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XI. Bernd Hey, Bielefeld

Environmental Interpretation und Reisen

iberlegungen zu neuen:Formen der historisch-
politischen Umwelterkundung

"... meiner Meinung nach geht gar nichts iber eine Exr-
ziehung, die sich auf der Eisenbahn, dem Dampfschiff
oder in der Postkutsche vollendet."

Wilhelm Raabe: Wunnigel (1876)

7. Reisen und Lernen

DaB Reisen bildet; ist eine kaum bestrittene Allerwglts—
weisheit. Um so verwunderlicher erscheint es, da8 51ch_
die P3dagogik dieses Bereiches offenbar noch kaum ange
nommen  hat, den einen’oder anderen zaghaften Versuch
vielleicht ausgenommen.: (1) So: stellt poch"das ebeg er-
schienene "Handbuch fiir. Studienreiseleiter fest:“ Im e
Unterschied zu anderen Bereichen der Erwachsenenpddagogi
ist die  Reisepidagogik bislang in Forschung und pehre
deutscher: Hochschulen nicht vertreten (Unterstrelchuﬁg

vom Hg.). ‘Ausgebildete. Experten .o fghlen Qeshalb ebenso
wie wissenschaftlich fundierte relsepadagog}sche Kon-
zeptionen.™ (2) Andererseits gibt es'aber eine ganze ]
Reihe neuer Ansitze in der.und flir die Pragls ?es Re1§ens,
Indiz daflir- mbgen u.a. die alternativeg Reigefiihrer (1n—t (315
zwischen z.T. schon kommerziell akzepﬁlert‘und vermarkte
und Stadtrundfahrten (4) sein. Viellelght 1st‘es geradezu
von Vorteil, daB auf dem Gebiet des.Relsgns §1e padagg—kt
gische Theorie der innovativen Prax1s.we1t blnterherhln t,
ermdglicht dies doch ein von Theoriedlskuss+on unbglaste es
und ungehemmtes Experimentieren - und ohnehin schglnt da_
der piddagogisch-professionelle Zugriff oft genug jede na
tiirliche: und spontane Lernmotivation gnd Lernfregde zZu
vernichten; die pddagogische Institution Schule ist da ein
zu lehrreiches und warnendes Exempel.

Vielleicht ist das Lernen auf Reisen gerade @urch das
Fehlen p&dagogischer Theorien und Systemg reizvoll und nee
leichter; vielleicht bietet das Reisen‘elnen letzten Fluq c
raum vor der professionellen Organisa§1on des"Lernens._Elﬁu
persénliche Erfahrung mag meine Skepsis gegenube; bestimm _
ten pddagogischen Rezepten .fiir das Lerqen auf Relsen.unter
stiitzen und erldutern: Seit 1974 habe ich zusammen mit i
Kollegen eine Fiille von historischen Exkursionen versch}e-
denster Thematik und Form an unserer Hochschule vorbere1te§
und durchgefiihrt. Natiirlich bedienten wir uns am Anfang bei
Besichtigungen besonders der Fiihrung, un? nach den.erst?n
noch etwas dilettantischen Versuchen bemiihte ich mich nicht
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nur um die Kunst der Filhrung vor Ort, sondern begann

auch, iber Didaktik und Methodik der Exkursion nachzu-~
denken und zu publizieren. (5) Auf die Perfektionierung
der eigenen und studentischen Fllhrungen bedacht, wurde
allerdings vorerst libersehen, daB mit der methodischen
Vervollkommnung das Interesse der Gefiihrten nicht im
gleichen MaBe anstieg, sondern eher auf einer bestimmten
Stufe stagnierte, ja teilweise sogar rlickldufig zu

sein schien. Es kam zu Klagen iiber Uberforderung durch
ein zu reichhaltiges Programm, zu Unlust und Desinteresse
an den Fiihrungen, und abendliche Gesprédche im privaten
Beisammensein lieBen oft eine erschreckend schlechte
Rezeption des tagsiiber Dargebotenen erkennen. Die gleichen
Studenten aber bewdltigten an ihrem freien Tag, den es
bei l&ngeren Exkursionen immer gab, nicht nur erstaunliche
Sightseeing-Touren, sondern nahmen bestimmte einzelne
Thematiken der Exkursion, die sie besonders interessiert
hatten, aus eigenem Impuls wieder auf, stellten sich dazu
eéine Tour zusammen und gingen bzw. fuhren sie an ihrem
freien Tag ab. Als wir daraufhin vor allen in den von

uns besuchten Stidten von den Fihrungen ab- und dazu
Ubergingen, kleine Arbeitsgruppen, die vorher abgesprochene
Spezialaufgaben an Hand des Baubestandes, der Verkehrs-—
wege, des Stadtgrundrisses usw. untersuchen sollten,
tagsliber auf eigene Faust die Stadt erkunden zu lassen

und abends dann die Ergebnisse im Plenum zu sammeln und

zu diskutieren, war auch das Engagement der Studenten fiir
die Sache wieder da. Bedingung dafiir war aber auch, daB

in diesen Arbeitsgruppen, soweit sie von einem Dozenten
begleitet (nicht geleitet!) wurden, dieser seine Position
stark zurlicknahm und als partnerschaftlich Mitarbeitender
und nicht mehr als iiberlegener Hochschullehrer auftrat,
d.h. nicht sofort alles besser wuBte, sondern auch umstind-
liche und in die Irre filhrende Umnwege einmal mitmachte.

Dieser kurze Erfahrungsbericht scheint zunichst nicht mehr
zu belegen als die bekannte Tatsache, daB darbietende
Lehrformen wie Vortrag und Fihrung weniger effektiv sind
als erarbeitende wie Gruppenarbeit, Projekt oder Erkundung.
Und daB selbst eine dilettantische Selbsttédtigkeit an
Motivation, Engagement und pddagogischem Ertrag der bloBen
Rezeption einer noch so perfekt-eleganten, aber einseiti-
gen Wissensvermittlung {iberlegen ist. Dieser erste Ein-
druck 148t sich aber bei niherer Betrachtung der Frage,
aus welchen Quellen denn sich Motivation und Hinwendung
zur Sache beim Lernen durch Reisen oder Lernen im Reisen
eigentliche speisen, noch vertiefen und erweitern.

2. Abenteuer des Erforschens

Da ist erstens das Abenteuer des eigenen Suchens und Fin-
dens, ein Abenteuer, das auf Reisen ein doppeltes ist.
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Nachforschen, erkunden, untersuchen - das ist ja ein-
mal ein geistiges Abenteuer: das Sich-Einlassen auf

ein mehr oder weniger neues Thema, das Aufnehmen einer
Spur an einer oft recht beliebigen Stelle, der man
folgt, einer Frage oder Aufgabe, deren Losung man von
Stufe zu Stufe, von Beleg zu Beleg, von Bewelsstiick

zu Bewelsstlick nachdringt. Vergleichbar der Faszination
eines Puzzlesspiels, bei dem die einzelnen Bruchstiicke
zum Gesamtbild zusammengefiligt werden miissen, oder eines
klassischen Kriminalromans, wo man quasi gemeinsam mit
dem Detektiv Beweisketten zu flechten, T&dterschaften

zu ergriinden und Motive zu entschleiern sucht, ist auch
der Reiz der wissenschaftlichen Spurensuche, und dieser
Reiz wéchst, je mehr man sich auf das Thema einlift und
in die Aufgabe vergr#bt. Aber das Abenteuer ist eben
nicht nur ein geistiges, sondern es gewinnt, da es sich
gleichzeitig um eine Erkundung im konkreten und begrepz-
ten Raum einer Stadt oder einer Landschaft handelt, eine
konkretrdumliche und sinnliche Dimension. Dem geistigen
Weg entspricht der in der r&umlich erlebbaren Umwelt zu-
rickgelegte. Das Erlebnis der Fremd- und Neuheit einer
ungewohnten Umgebung - es ist ja gemeinhin nicht die .
eigene Heimatstadt, die man auf Reisen besucht, verstirkt
sicher noch diesen Eindruck von Abenteuer und Aufbruch
ins Ungewisse.

3. Bewegung in Geist, Raum und Zeit

Damit kommen wir zum zweiten Motivationselement: der Be-
wegung,und zwar einer dreifachen im Geist, im Raum und.

in der Zeit. Wie im Geist des Reisenden, der eine bestimmte
Frage, die mit der von ihm besuchten Stadt oder Landschaft
zusammenhdngt, er sich von der Frage zur Losung hin bemiiht,
so geht er bei der historisch-politischen Umwelterkundung
dieser Frage auch im Raum nach, indem er Bauwerke aufsucht,
StraBen abgeht, Fabriken besichtigt, Tirme und Stadtmauern
besteigt usw. Geistige und kd8rperliche Bewegung beeinflussen
sich gegenseitig: ergeben sich aus der Aufgabenstellung
erste Anhaltspunkte und Auswahlkriterien fir Besichtigun-
gen, so gibt die konkrete Anschauung wieder neue Fragen

und neue Anlaufpunkte auf. Wie (laut Seume) vieles besser
ginge, wenn man mehr gehen wiirde, so hat dieser Wechsel
von Reflektion und Anschauung etwas Erfrischendes; es

ist ein learning by going, das sich im Gehen (und gleich-
zeitigen Sehen und Nach-Denken) Umwelt erschlieBt. (6)

Da in der Gegenwart aber zeitlich nacheinander Entstandenes
nebeneinander liegt, werden im Gehen von einem gegenstind-
lichen Zeugnis der Geschichte zum anderen auch unter-
schiedliche Zeitdimensionen aufgesucht und durchschritten;
die historisch-politische Erkundung ist zugleich eine
kleine Zeitreise.
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Noch wichtiger ist wohl noch, daB sich dieser Weg, der
in der Reflektion, im konkreten Raum und in der vorge-
stellten Zeit durchmessen wird, als ein eigener, nicht
bereits vorgezeichneter, sondern selbst gewdhlter oder
wenigstens zu eigen gemachter erweist, der von der
selbst gestellten (oder ausgewdhlten) Aufgabe zum Ziel
fihrt. Das schlieBt das Recht zum Irrtum, zum Irregehen
ein, das oft fruchtbarer sein kann als der gerade Weg,
lernt man doch aus Fehlern oft mehr als aus zu leichten
Erfolgen. Schon Wilhelm Heinrich Riehl schrieb in
Seinen "Handwerksgeheimnissen des Volksstudiums":

"... irregehen, wenn man mit Verstand verkehrt gesucht
hat, ist gar- oft ein rechter Segen. Wer mit Verstand
und Studium irregeht, der macht Uberhaupt gar keine Irr-
wege, er macht hichstens Umwege." (7)

4, Unwelt als neuer Lebensraum

Drittens schlieBlich stellt sich die Umwelt als neuer
Lernraum (8) dar, der neue Qualitdten des Lernens er-
méglicht. Allein der Wechsel des Lernorts, heraus aus
Klassenzimmer, Seminarraum, Bibliothek usw., hat erheb-
liche Motivationskraft. Der Reiz der Neuheit des Lern-
orts liegt vielleicht besonders auch darin, daSB im Grunde
sich auf diese Weise eine eigentlich viel "natiirlichere”
Lernsituation wiederherstellt: das Lernen durch die
direkte Begegnung mit den konkreten Dingen und nicht mit
ihrem papierenen Abklatsch. Die "originale Begegnung" (9)
mit dem wirlichen Gegenstand des Erkenntnisinteresses
148t eine ganz andere und u.U. sehr fruchtbare Erfahrung
zu: die Erfahrung der Manifestation von Geschichte im
Raum. Anschaulichkeit unad Gegenstindlichkeit der Umwelt
erméglicht ein "Begreifen" im "Um~gang" mit ihnen und
ist Voraussetzung jeder Umweltinterpretation. Das heiBt
nicht, daB originale und gegenstdndliche Zeugnisse der
Geschichte leichter zu interpretieren seien als Text-
oder Bildquellen, sie geben sich auf Anhieb eher sprode
und lassen sich ihre historische Aussage nicht ohne weite-
res entreiBen. In diesem Widerstand mag eine zusdtzliche
Herausforderung und ein weiterer Motivationsreiz liegen,
ein anderer in der Verfremdung, in der uns lage durch
Bilder und Photos bekannte Gebdude auf einmal in ihrer
konkreten Wirklichkeit gegeniibertreten. So tiberraschen
oft die wirklichen Dimensionen, und ein griindliches
Studium von Grundrissen garantiert nicht immer ein Sich-
Zurechtfinden in Gidngen und Zimmerfluchten des konkret
besuchten Gebiudes. Oft 148t die Verunsicherung ange-
sichts des originalen Objekts scheinbar GewuBtes wieder
fraglich werden oder wirft neue Fragen auf und widerlegt
so die Befiirchtung, das Gesehene kdnne nur noch als
Illustration und bloBe Bestétigung des bereits GewuBten
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n werden. Eine weitere Verrdtselung kann da-
gﬂgiﬁngiftreten, daB es durchaus ein Prob}em se%n kann,
"Vorgédnge und Strukturen, die sich aus weiter Distanz
klar erkennen lassen, auch bei Detallgntersughunggn aus
der N&dhe wiederzufinden". (10) Aber‘Ratsel—Losen ist ja
eine der vorziiglichsten Denkmotivationen.

II

"Diese jugendlichen Reisenden, voll Enthusiasmus fiir alles
und jedes Reisen, stilrmen mit ihren kaum yollgepéckten 4
Koffern in die weite Welt hinaus, durchfllegenlLagder und
Stddte und indem ihr besténdiges Losungswort: Welter‘un
weiter!' heiBt, sehn sie, aus Begier, Al}es zu‘sehn, in
der Tat nicht viel mehr als nichts Die wgnlgsten
nehmen sich Zeit in einer bedeutenden Stadt ihren Koffer
aufzupacken, geschweige denn die Orte aufzusuchen, umd
den Zweck aller Reisen zu erreichen, d.h. Menschen un
Sitten kennen zu lernen".

Willibald Alexis: Walladmor (1825)

5. Notwendigkeit der Interpretation

Jene Sucht, auf Reisen mdglichst vigl Zu sehgn, d%e Alexis
hier anspricht, birgt auch die Tragik des Reisens: gn~fo
viel Dingen,. Stddten, Landschaften und Personen vorfgl dns
fahren zu miissen, ohne zu wissen, welcbe Bedegtung urd
eigene Leben sie vielleicht h&tten gew;nnen.konnen, unt
die Vielseherei, die Besichtigungswut ist nlcbt zu;etz. e
ein Protest, ein Auflehnen gegen dgn Zwang , dle"Welt glC t
als Ganzes, sondern nur im Ausschnitt erleben, erffa ;en
zu milssen. Land und Leute kennenlernep zu wo}len, ist im
Grunde ein sehr hochgestecktes Ziel; 1mme? wird es auf
Reisen eher zu sporadischen Begegnungen mit den Menschen
und der Kultur des Reiselandes kommen,"zumal solchg Begeg-
nungen auch oft ungeplant und eher zufal%lg stattflndgn.
Land und Leute kennenzulernen ist auch ein zu allgemelpes
Ziel; eine Thematisierung des eigenen Interesses ?uf.elnen
bestimmten Teil des breiten Panoramas der Sghenswurdlg-
keiten und Besichtigungsm&glichkeiten e¥sch1ege ehe? ange-
bracht. Ausw&hlen muB ma ja immer und sich seinen eigenen
Weg zu Land und Leuten suchen, der notgedrungen - das ist
das Wesen des Weges - anderes abseits vom Wegg, d.h. un-
beachtet, liegen lassen muB. Der miindige Tourist muB sich

sozusagen seinen eigenen Lehrpfad zusammenstellen, der auf

seine Interessen und Bediirfnisse zugeschnitten %st, d.h.
er muB thematisieren und auswidhlen. Je exgmplar;sche;
und reprédsentativer die gewdhlten Ausschnl?te_51nd, je
mehr tragen sie zur Kenntnis des Ganzen bei, je mehr er-
mo&glichen sie, im Detail die Welt zu sehen.
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Lernen auf Reisen wird so fiir den am Gastland historisch~
politisch Interessierten zu einer Aufgabe der Umwelter-
kundung, einer Erkundung, die zugleich Interpretation
ist: environmental interpretation. Da$ man Stddte und
Landschaften "lesen" kd&nne wie ein Buch, ist ein Topos,
der in diesem Zusammenhang h&ufig auftaucht. (11) Beide
Begriffe, Interpretation und Lesen, sind dabei - um dies
gleich zu betonen - nicht etwa nur auf die historische
Landschaft und das historische Stadtbilg bezogen, son-
dern gehen betont von der gegenwirtigen Situation aus,
beziehen also auch moderne Erscheinungsformen (z.B.
Industriebauten, Tankstellen, Reklameschilder usw. ) ,

die in kunsthistorisch orientierten Reisefiihrern oft
fehlen, in die Betrachtung mit ein. Selbst ein Stadt-
historiker wie Wolfgang Braunfels hat seine zentrale These
fiir Vergangenheit und Gegenwart der europdischen Stadt
formuliert: "Man sieht jeder Stadt an, wer sie regiert
und wie sie regiert wird." (12)

6. Bedeutung des Vorwissens

In seinem “Axioms for Reading the Landscape" hat Peirce
F. Lewis hervorgehoben, dafg jede Landschaft ein Spiegel
der Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft jener Menschen
ist, die sie bewohnen und gestalten, dalB die Elemente

der Landschaft Schliissel zur Kultur und Zivilisation
ihrer Bewohner seien, er hat aber auch betont, wie schwer
der Landschaft ihre "Botschaften" (messages) zu entreiBen
seien: "Common landscapes ... are by their nature hard to
study by conventional academic means". (13) Damit stellt
sich die Frage einmal nach der Notwendigkeit und dem Um-~
fang von Vorwissen, zum anderen nach der methodischen
Praxis der Unmwelterkundung und -interpretation.

Der schon zitierte.Riehl hat von jedem volkskundlich
interessierten Wanderer verlangt, "daB er n#mlich vor
dem Ausmarsche bereits mehr von des Landes Geschichte
und heutigem Zustand wisse, als die groBe Mehrzahl der
gebildeten Einwohner selber weiB." Riehl forderte aller-
dings auch: "Die vorbereitende Literatur darf nur im
Kopfe mitgetragen werden, sonst schadet sie mehr, als
sie niitzt." (14) Wenn ich auch nicht fiir den heutigen
Touristen den hohen Anspriichen Riehls zustimmen mdchte,
80 muB man ihm doch in einem recht geben: Riehl verlangt
eine ausfiihrliche Lektiire vor Reiseantritt, ‘damit der
Reisende fragen, und zwar gezielt fragen koénne; und auch
nach der Riickkehr sieht er eine "literarische Wanderung"
vor. DaB nur richtig fragen kann, wer schon zumindest
etwas von der Sache, um die es geht, weiB, diirfte unbe-
stritten sein. Und "Man sieht nur, was man. weiB',. der
Werbespruch der DuMont-Kunst-Reisefithrer, hat hier benso
seine Geltung: Nur wer schon in etwa weiB, worauf er
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achten muB, was er suchen will, kann absightsvoll
sehen, betrachten, beobachten. Nochmals Riehl:

"Zu beobachten, was man findet, ist leicht, abexr d;s

zu finden, was man beobachten will, das ist die‘felnere
Kunst. Sie 188t sich nur durch tlichtige Vorstudien ge-
winnen. Die feinste Kunst aber ist es dann weiter, das
Beobachtete im Moment des Beobachtens selber schon zu
ordnen, zu sichten, im Zusammenhang zu ahneg, vom"Tell
aufs Ganze, vom Ganzen auf den Teil zu schlieBen. (15)

Nun ist der historisch-politische Tourist von heute.
nicht mit dem forschenden Wanderer Riehls zu verglelchen,
ist dieser doch durch seine vorher festgelegte wissen-
schaftliche Fragestellung schon vor Antritt @er Re21se'
besonders motiviert. Auch der Tourist wird 510}_1 auf‘selne
Reise vorbereiten, um so intensiver, je mehr sie sein
eigenes Anliegen ist, und natirlich muB man vop ihm mlnf
destens so viel Vorwissen verlagen, daB er weglgstens die
ersten Stationen seiner Reise bestimmen und finden kgnn.
Hiufig aber scheint der Fall zu sein, daB ersE am Reise-
ziel oder im Urlaubsort die Motivation, mebr ubgr Land
und Leute, Sehenswiirdigkeiten, Bauwerke, historische
Stdtten usw. zu erfahren, aufbricht: sei es,AdaB der Ur-
lauber eigentlich nur Erholung anstrebte, bei der ersten
kleinen Exkursion aber, die den Urlaubsalltgg etw§s auf-
lockern sollte, vom Reiz des Gesehenen zum intensiveren
Nachforschen angeregt wird; sei es, dafB ganz neue Frage—.
stellungen auftauchen, die zu Hause noch Enbekann? waren;
oder sei eg, daB die Literatur zu Hause flir dl? eilgene
Interessenlage nichts hergab. Jetzt ist der Rglsende da-
rauf angewiesen, sich die bendtigten Informationen am
(fremden) Ort zu beschaffen.

Dafiir stehén nun zundchst einmal die klassischen Insti-
tutionen wie Museen, Archive, Bibliotheken,.aber auch
Buchl&den und Zeitschriftenkioske, ferner“dle Verkehrs-

und Informationsdmter der Stddte zur Verfugung. Igh ge-
stehe freimiitig, daB fiir mich das Idealbild des mgndlj

gen Touristen nicht der perfekt vorbereitete Tourist ist,
der, mit allem einschlieBlich eines festen Programms ver-
sehen, kaum noch improvisieren und sich an neue Situationen
anpassen kann, zudem durch die Fiille des ml?geschlgppten
Informationsgepécks weitgehend unbeweglich 13?. Mein Ideal-
bild ist vielmehr der mit leichtem Gepdck Reisende, der,
z.B. eine Stadt durchschlendernd, nicht eine vorgggebgne
Besichtigungsroute einh#lt, sondern, zwischen B§51cht}gung
und Belehrung mithelos und schnell wechselnd zundchst in
Buchladen, Verkehrsamt oder am Kiosk nach Stad?plag und
Stadtfiihrer fragt, ihm ins Auge fallende odgr 1hn‘1nteres—
sierende Bauwerke besichtigt, dann wieder einmal im Buch-
laden verschwindet oder an den Schaltern des Museumslnach
Spezialinformationen fragt, sich, weil er gerade ga ist,
das Stadtmodell im Museum anschaut, dadurch auf einen
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neuen Besichtigungspunkt aufmerksam wird, also seine
open-air-Wanderung fortsetzt, schlieBlich bei li&ngerem
Aufenthalt auch einmal fiir eine Stunde oder zwei in
Stadtbibliothek oder Stadtarchiv auftaucht, sich viel-
leicht eine alte Karte oder alte Photos anschaut oder
still lesend die Zeit iiber lokalhistorischer Fachlitera-—
tur verbringt. So bezieht er seine geistige Nahrung
aus dem Lande, wie er auch Essen und Trinken nicht von
Zuhause mitbringen, sondern sich den Spezialit&dten des
Ortes anvertrauen sollte. So kommt er auch lber sach-
liche Ankniipfungspunkte am ehesten ins Gesprdch mit
den Einheimischen, denen sein Interesse an ihrer Stadt,
ihren Gewohnheiten und Besonderheiten schmeichelt.

Dieses eben gezeichnete Bild eines routinierten und
souverédnen Stadt-Touristen, der sich versiert aller ver-
fligbaren M&glichkeiten des Wissenserwerbs bedient (und
dafiir auch die Zeit hat) und sich so im Gehen, Anschauen
und Lesen seinen ganz eigenen, perstnlichen Lernpfad
durch die Stadt sowohl im Kopf als auch als tats#ichlich
abgewanderte, meB8- und in eine Karte einzeichenbare
Wegstrecke zusammenstellt, ist natlirlich ein Idealbild,
das sich relativ selten verwirklichen lassen wird. Der
"normale" Tourist hat oft weder die Voraussetzungen oder
die Zeit, sich der genannten Bildungsinstitution zu be-
dienen; hinzu kommt, daB letztere hiufig gerade in der
Freizeit des Blirgers, an Feierabenden und Wochenenden,
den fiir den Nahtourismus wichtigsten Zeiten, geschlossen
sind. Daraus ergibt sich die Frage nach personellen und
nichtpersonellen Angeboten fiir den Touristen, der nicht
von einem Reiseleiter gefiihrt werden mbchte, aber Hilfen
braucht, um seine individuelle Route finden oder zusammen-
stellen zu k&nnen.

7. Elemente einer Freizeitlandschaft als Lern-
landschaft

Es ist schon darauf hingewiesen worden, daB jede Landschaft,
auch und besonders die Stadtlandschaft, Lernangebote ent-
hdlt, auch wenn sie manchmal verdeckt und verschliisselt
sind, und daB das Lernen aus der Begegnung mit der Umwelt
und ihren Objekten eine der urspriinglichsten und natiir-
lichsten Arten des Lernens ist. Dieses Lernen kann nun er-
leichtert werden, indem die Landschaft fiir das Lernen er-
schlossen, d.h. didaktisch aufbereitet wird. Dies ist ja
die andere Seite der environmental interpretation: nicht
nur das selbstdndige Lernen aus der Erkundung einer Land-
schaft, sondern auch die Interpretation einer Landschaft
als ihre Aufbereitung fiir den Touristen. Beispiele solcher
Lern-Landschaften sind in Europa noch nicht sehr hdufig;
Beispiele aus den USA und Kanada bieten sich hier eher an.
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anderes als eine fiir die Erholung und das (botanische, lduterungen gibt, durch Erzdhlen versucht, die Dinge
geographische, historische) Lernen aufbereitete Freizeit- zum Lebeg zu erwecken, oder aussterbende Kulturtechni-
und Lernlandschaft. Drei Elemente sind m.E. charakteristisch ken vorfiihrt und sie so vor dem Vergessenwerden und
flir die Lernlandschaft und die in ihr enthaltenen Erkun- Verlorengehen bewahrt.

So ist etwa der nordamerikanische "Park" im Grunde nichts } seiner eigenen Erinnerung oder Erfahrung heraus Er-
dungs- und Lernmdglichkeiten: )

7.2 Der Lehrpfad:
7.1 Der "Interpreter": ) .

In Amerikan z#hlt der "self-guided-trail" zu den "non~
Ich benutze den amerikanischen Ausdruck, da mir ein personal or unattended services". (17} Ein Geschichts-

deutsches Pendant zu fehlen scheint. "Interpreter" be-
deutet ja auch "Dolmetscher" und so wie ein Dolmetscher
leiht der Interpreter seine Stimme denen, die sonst un-~
verstdndlich blieben: in diesem Fall den stummen Zeug-—
nissen der Geschichte, der Natur oder der Zivilisation.
Der Interpreter ist in mehreren Rollen vorstellbar: er
entwickelt Interpretations- und Lernprogramme, arrangiert
erlduternde Ausstellungen, priift und verbessert das
Medienangebot fiir seinen Bereich, betreut und filhrt Be-
suchergruppen und Einzelpersonen, erliutert und gibt Ant-—
worten auf Fragen usw. Anders als der Reiseleiter ist er
weit mehr der Anwalt der ihm anvertrauten Dinge als der
der Besucher; dem entspricht es, daB er zumeist in einem
bestimmten Bereich oder an einem bestimmten Platz statio-
niert ist, wo er von den Besuchern aufgesucht wird. Auch
wenn er Gruppen filhrt, ist er nicht deren st#ndiger Be-
gleiter, sondern libergibt sie, wenn sie den von ihm
speziell betreuten Bereich verlassen, an seine Kollegen.
Es versteht sich, daB er in seinem Bereich ausgesprochen
kompetent ist - anders als mancher Reiseleiter, der die

lehrpfad ist praktisch ein nach auBen verlegter Museums-
rundgang, und wie dieser kann er recht unterschiedlich
ge;taltet sein. Er kann z.B. als Stadtlehrpfad angelegt
sein, der unter bestimmten Fragestellungen bestimmte Ge-
b&ude und Quartiere aufsucht: so z.B. die StrafBburger
Stadtpfade (18) oder der Freedom-Trail in Boston/USA.
Oder als industriegeschichtlicher Lehrpfad: so z.B.

der Bergbaugeschichtliche Wanderweg im Muttental bei
Witten/Ruhr oder der Local History Trail entlang des
Cromford-Kanals in Derbyshire/England. Lehrpfade besonderer
Art sind im Zusammenhang mit der PreuBen—Ausstellung 1981
in Berlin entstanden: einmal "Lehrpfade der historischen
Imagination" durch das zerstdrte Gebiet zwischen Anhalter
und Hamburger Bahnhof, wo ein mitgefiihrtes "Archiomobil"
an den einzelnen Stationen dem Stadtwanderer per Dia

den fritheren Zustand an gleicher Stelle zeigt. (19) oder
zum anderen der von der Technischen Universitit Berlin
entwickelte Historische Lehrpfad zum Thema "Berlin: Von
der Residenzstadt zur Industriemetropole”. BewuBt hat man
sich hierbei auf den Stadtteil Moabit beschrinkt: "Es

Vielzahl der von seiner Gruppe besuchten Ziele allein ging_... da_lrumf ein konkretes Stadtbild, Moabit, in seiner
nicht immer sachversténdig erliutern kann. Auffallend i§t heutigen erkllchkeit als historisch geworden verstehbar
ferner, wie intensiv amerikanische Interpreter in Technik zu machen". (20) Und ebenso bewuBt wird an die frithere

Heimatkunde angeknlipft: "Jedes Bemiihen um historische
Vergegenwartigung setzt nun einmal Faktenkenntnis voraus,
ugd die Tradition der 'Heimatkunde', die einmal einen ge-
wissen Standard an Faktenkenntnissen zur Geschichte der
elgenen Stadt garantierte, ist nicht nur in den Schulen
léngst unterbrochen. " (21)

und Methodik der Interpretation geschult werden (16);
amateurhafte "Kastellanfiihrungen" sind bei solch profes-
sionell ausgebildeten Leuten weit seltener als bei den
europdischen SchloB-, Burg- und Stadtfithrern, wo man sich
zu oft mit (im schlechten Sinne) Dilettanten behilft.

Eine besondere Form der Interpretation ist dabei das
Rollenspiel, in dem der Interpreter in Rolle und Kostiim
einer historischen Person schliipft, die - sei es als Typ,
sei es als tatséchlich belegte historische Persénlichkeit
in dem von ihm betreuten, in diesem Fall historischen
Lern-Environment (das mag ein Fort, ein Dorf o.i. sein)
friher gelebt hat. Dieses Spiel kann bis zur zeitweisen
Aufgabe der eigenen Persdnlichkeit gehen, indem der Inter-
preter sich aus der eigenen Zeit ganz zuriickzieht und
nur noch die von ihm interpretierte Gestalt zu sein vor-
gibt - ein fiir Besucher oft zunichst befremdlicher und
verfremdender Effekt. Ein Interpreter besonderer Art ist
schlieBlich auch der (oft &Hltere) Einheimische, der aus

Wie der oben zitierte amerikanische Terminus und die
Praxis der eben genannten und dem Autor bekannten Lehr-
pfade belegen, werden diese normalerweise ohne Fiihrer
(als Person verstanden) begangen; dennoch hat-auch der
Lehrpfadbegeher Hilfen gzur Hand: Schilder. am Weg, die. ihn
auf die historisch bedeutsamen Stellen und Stdtten hinwei-
sen und diese erldutern, Lage- und Wanderplédne und ge-
druckte Filhrer bzw. FlUhrungsblitter.  So geht ‘er Station
fir Station einen vorgezeichneten Weg ab;.dabei .seine so
ausgewdhlte Umgebung quasi als open-air-Museum zu einer
bestimmten Thematik betrachtend. Aber. er geht ohne Auf-
sicht: so kann er auch den Weg verlassen, abkirzen oder
eigene Umwege machen.
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Festgelegter Weg, bestimmte erliuterte Statignen und
eine ausdriickliche Thematik sind also Kennzeichen des
Lehrpfades. Dabei ist er, gerade was sein Thema aggeptf
oft bemiiht, andere als die "beliebten Routen tourlstlj
scher Besucher" aufzusuchen, (22) also weg von dep meist
durch kunsthistorisch-&sthetisch ausgerichtete_Relse—
und Stadtfihrer vorgezeichneten Sehenswﬁrdigkeltgn zZu
kommen. Lehrpfade k&nnen auch bisher hiufig vgrmledene
Themen, z.B. aus der Industrie- oder Zeitqesghlchte,
bewuBt aufnehmen; hierin treffen sie sich mit einer
neuen Form der Stadtrundfahrt, die als alternative
Stadtrundfahrt Gedenkstitten der Arbeite;bewegung, der
Industrialisierung oder des antifaschistlschen.Wlder—
standes aufsucht. Gerade die sog. antifaschlsglsghen
Stadtrundfahrten, aus dem MiBbehagen an der‘hguflgen _
Verdrédngung der NS-Vergangenheit in de; off%21§ll Qar o
gebotenen Stadtkultur geboren, haben hier Pionierdiens
geleistet. (23)

Jede Stadt, jede historische Landschaft bietgt Agliuf—
punkte. fiir ‘solche Lehrpfade und Lehrfahrten in Fiille.
Stadt wie Landschaft sind ja selbst Zeugen ihrer Ge- N
schichte, ‘sind Museen:ihrer selbst; so daB man sie S}i
von-einem Netz sich:liberkreuzender Lehrpfade zu ;egeé_z
eigenen: Themen {ibersponnen vorstellen kann..So wir hl
historische Liandschaft zur Lernlandsghaft, 1Qr Qesui

zur - (historischen) Umweltinterpretatlop. Natiirlich ﬁng_
man . -auch; wie wir'es auf Exkursionen mit ?tuden?en hiufig
getan haben, besonders interessierte Touristen in der c
historischen Landschaft (auch Stadtlandschaft) selbst au
die Suche nach Zeugnissen, die Auskunft agf Fraggn 2u
einem bestimmten Thema geben kéngten,.schlcken; Jjede —
Gruppe sucht sich dan ihren jeweils eigenen Lehrpfad/Ler
pfad in und aus der Landschaft zusammen.

7.3 Der alternative Reisefiihrer

Die schon erwdhnten "alternativen" Reisefﬁhrer unter§che1den
sich bisher von den konventionellen nur im Inhalt: Sie baben
(dhnlich wie die Lehrpfade) neue Themen aufgenommen, bei
ihnen hért z.B. nicht spdtestens mit dgr Barogkllteratur

die Kunstgeschichte auf, sondern sie widmen glch auch linge
verpdnten Epochen wie Neogotik oder Juggndstll und qer n
dustriearchitektur. Ein zweites inhaltliches Kennzglghen
widre die viel engere Verzahnung von Kuns?— und pollt1§cher
Geschichte: Die ge~ und bebaute Umwelt wird zum Zgugnls .
der politischen Entwicklung, das Kungtwe;k hat keinen Wer"
mehr "an sich", sondern dient der “51inlchgn Wahrnehmung
der geschichtlichen, politischen und okonom1§chen Zusammen-—
h&nge, in denen und aus denen es entstandenulst. (24)

Diese Aufnahme neuer Themen bis hin zu so diisteren wie
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denen des Natjonalsozialismus und seiner Opfer kann
nur unterstiitzt werden; sie verhindert zwar nicht,
daB sich der Tourist nicht doch lieber der scheinbar
"schénen" Vergangenheit und "guten alten Zeit' - die
ja nur so erscheinen, weil die Stimmen der Opfer der
Geschichte aus so weiter Ferne kaum noch an unser Ohr
klingen =~ widmet, erschwert es ihm aber immerhin, die
Schattenseiten zu verdré&ngen und zu Ubergehen.

Was aber - auch gerade im Zusammenhang mit dem Lehr-
pfad - verlangt werden muB, ist ein auch in der Form
alternativer Reise~ oder Stadtfiihrer. Die herk&Smm-—
liche Art gdes Darbietens von Fakten .und Hinweisen muBte
abgeldst werden durch ein Anbieten von Informationen
im weitesten Sinne, die ein Arbeiten "vor Ort" ermég-
lichen: also neben Informationstexten auch Materialien
wie Quellentexte, Karten, Abbildungen, Grundrisse usw. ,
auch Arbeitsvorschlige und -anweisungen - also kurgz

das Material, was unser oben skizzierter idealer
Bildungstourist, der praktisch der Typ des exkursions—
erfahrenen professionellen Historikers war, sich in
Buchl&dden, Museen, Archiven und Bibliotheken selbst
zusammenstellte., Dem "normalen" Touristen, dem dies
zwar reizvolle, aber aufwendige Sammeln mangels Zeit
und Umsicht nicht zugemutet werden kann, kdnnte ein
solcher in der Form alternativer Fiihrer Hinweise und
Material zum selbsténdigen Erarbeiten der Aussage histo-~
rischer Objekte geben, indem er weniger beschreibt und
erldutert, als zum richtigen Sehen hilft und zum Nach-
denken anregt. Vielleicht kann so der Tourist selbst
"the story behind the scenery" (25) entziffern und le-
sen ~ und das sollte das Ziel jedes Reisens und Jjeder
environmental interpretation sein.
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