|
[
L
i
t

:
.
I
L

- %I .Wolfgang Zacharias

Miinchen o —

7Zeit und Raum als elementare Bedingungen pHdagogischen Handelns

TUberlegungen zu ollenen raum-/zeltvarial tuationen Iin der
Alltagsumwelt '
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/ﬁ 2 Gebrauchswert: Achtung! Warnung! Dies ist ein Positionspapier, das
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g g zeitweise an vielen Orten und Pldtzen Miinchens,

.ordnen und deren erziehungswissenschaftliche Legitimitdt anzudeuten.
)'Die damit gemeinte Praxis wird in vielfdltigen Formen in vielen

G %versucht, neue Praxisformen im Erziehungsbereich theoretisch einzu-

Bereichen und Stddten realisiert, unter anderem aucgotzgzziiezzd
2.B. in den Jahresberichten der Pidagogischen Aktion e.V. Wer also
was iiber Praxis lesen will, soll dort nachschauen.

k! . .

1. Ist die Erziehungswirklichkeit der Erziehungswissenschaft eine

Nasenlidnge voraus?

Fragen der Legitimation und Legitimit#t pidagogischen Handelns -
gerichtet sowohl auf die eher distanzierte Organisationsebene

wie auch auf die konkrete Interaktionsebene ~ sollen, miiRten

jede Praxis, gleich auf welchem Feld, begleiten. Theorie-/Pra-
xisbezug nennt man das, und artikuliert damit zugleich eine
erziehungswissenschaftliche Kern- und Streitfrage. Bei der Be-
schiftigung mit mobilen zeitbegrenzten pidagogischen Aktivitdten
stecken wir mitten in diesem Problem: Eine anscheinend neue
sich zur Zeit ausweitende Praxisform soll auf den Priifstand eines
theoretischen Durch-Checks. In dieser Situation und mit diesem
Verfahren kniipft man an erziehungswissenschaftliche Traditionen
mit einer ehrwiirdigen Ahnengalerie an: "Die Dignitdt der Praxis
ist unabhingig von der Theorie; die Praxis wird nmur mit der Theo-
rie eine bewuBtere", erkliart Friedrich Schleiermacher 186 seiuen
Studenten. Er begriindet damit ein Pi#dagogikversténdnis, das heute
wieder von grofer Aktualit#t und Faszination ist - nach vielen und
im Prinzip gescheiterten Versuchen, fiir pidagogisches Handeln in
konkreten Situationen ein technologisches Verhiltnis von thgore—
tischem Wissen und praktischer Erziehungstdtigkeit zu konstruleren:
Aus der Theorie gewonnene Handlungsanweisungen, um bestimmte p#da-
gogische Ziele - iberpriifbar und funktiomell - zu erreichen, funk-
tionieren nicht so wie erhofft. Also muB man das Verhdltnis von
Theorie und Praxis wieder anders, offener handhaben, ausgehend von
Schleiermachers Position. Aber braucht Praxis vielleicht gar keine
theoretlische Reflexion? "Die Dignitdt der Praxis bedeutet nicht die
Dignitit jeder Praxis per se," schreibt H.Scheuerl 1979, Schleier-
macher interpretierend. Natiirlich hat er recht.

1.1 Der Gegenstand: Eine spezifische p#dapgogische Praxis

Unser Thema sind existente, praktizierte pi#dagogische Handlungs-
" formen und in der Folge konkrete Situationen fiir Kinder und Ju-
gendliche. Sie sind zeitbegrenzt, dabeil werden Riume und Umwelt=
bereiche verindert. Es werden Materialien und Inhalte zur aktiven
Beschiftigung angeboten, die nicht dauerhaft in der Alltagsumwelt
verankert sind. In der Erziehungswirklichkeit entstehen dadurch
Felder, Milieus, die pidagogisch gemeint sind und die kurzfristi-
ge Titigkeiten, Ereignisse und Erfahrungen, und kurzfristige per-
sonelle Kontakte ermdglichen - nicht mehr und nicht weniger. Mo~
bilitdt und Flexibilitdt dieser Art von Angeboten sind die not-
wenigen organisatorischen Konsequenzen dieser Programme, sozusagen
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Strukturbedingungen. Die Einzelsituationen, die Zeitriume von Ange-

bot und Programm sind ‘allerdings addierbar und multiplizierbar,durch

Wiederholungen, Variationen kdnnen langfristigere Strukturen ent-
stehen. ‘

Auf der Praxisebene haben sich diese Programme und Projekte in den
letzten Jahren ausgeweitet und etabliert, in zum Teil neuen Formen:

Stadtteilwochen, Ferienprogramme, mobile Ausstellungen, Spielmobile,
Kinderkino, Forscherspiele, Exkursionen, Festivals usw. Als zentrale
methodische Formen der Jugendarbeit und auBerschulischen Bildung

haben sie eine lange und durchaus ambivalente Vergangenheit: Wan-
derung, Fahrt, Lager, Seminar, Exercitien, Bildungswoche, Segel-

oder Bergtour usw.

Gemeinsam ist diesen piddagogischen Situationen - auf der Interak-
tionsebene - daf sie fiir die Kinder und Jugendlichen Erfahrungsal-
ternativen zum {iblichen Alltagsverlauf, Jahresablauf, Tageslauf usw.
bedeuten, in der zeitliche Rhythmen, Umwelt und Raum, personale Kon-
takte verdndert sind und wo neue Inhalte und Interaktionsformen the-
matisiert werden kinnen, nicht nur verbal, sondern auch durch den
"Erlebnis~ und Ereignischarakter” des verinderten Rahmens.

1.2 Wo findet sich die kritische Norm?

Also, die Situation: In der Erziehungswirklichkeit gibt es eine um-
fangreiche Praxis mit einem existenten "Methodenrepertoire" und
"Produktionswissen". Es werden dabei spezielle Formen raum-zeitli-
cher "Arrangements" {oder "Environments" oder "Settings" oder "Mi-
lieus" oder "Programme")aus pidagogischen Uberlegungen heraus rea-
lisiert. Auf diese Praxis trifft nun Theorie, um die Frage der 'Le~
gitimation” und "Legitimitét" zu priifen. Dieses Priifverfahren muB

,meiner Meinung nach von einigen Primissen ausgehen, um seinerseits

"legitim" zu sein, d.h. um nicht in einen falschen Theorie-/Praxis-
bezug ( pH#dagogisches Handeln als instrumentelles Bandeln ) zuriick-
zufallen, etwa mit einer eindeutigen Zweck-Mittel-Definition: Die
Theorie/ Wissenschaft sagt Dir, welche Mittel Du als pidagogisch
Handelnder in konkreten Situationen anwenden mufit, um bestimmte
Zwecke/ Ziele bei Deinen Zielgruppen, also den Kindern und Jugend-
lichen zu erreichen.

Die "kritisch~konstruktive'" erziehungswissenschaftliche Beschiftigung

mit diesem gegebenen Praxjisbereich braucht zwischen Theoretikern und

Praktikern unbestrittene Kriterien, wenigstens Ansitze. Dazu miifite

etwa folgendes gehdren:

~ Die Legitimation dieses Praxisbereichs miiBte basieren sowohl auf
einer genauen Deskription und Analyse konkreter Situationen als
auch vor dem Hintergrund theoretischen Wissens auf der Diskussion
dessen, was Brziehung und Wirklichkeitsaneignung im Interesse der
Kinder iiberhaupt sein soll und was nicht.

= Die "Legitimit#t" ist zu diskutieren sowohl aus der historischen
Situation "Erziehungswirklichkeit 1982",wie sie die Lebenswelt
der Zielgruppen heute allgemein definiert als auch an den {iblichen
und wiinschenswerten Tages—, Wochen- und Jahresverlidufe der Kinder®
und Jugendlichen - also an konkreten biographischen Zusammenh&ngen.

- Die "Faktizit#t" und "Machbarkeit" pidagogischer Praxis in einer

spezifischen historischen Situation ist aus der Theorieperspektive
zu kritisieren unter dem Aspekt der weiteren Qualifizierung, Ver-
besserung dieser Praxis und nicht etwa unter dem Aspekt ihrer ten-
denziellen Aufhebung. Auch hier wiirde sonst wieder ein technokra-
tisch-hierarchisches Theorie-/Praxisverhdltnis etabliert. Ver#nde-
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rung und Weiterentwicklung muBf im Praxisfeld selbst entschieden
yerden ~ mit der Reflexionsebene als Hilfe und kritischer Instanz.

- "Vorwissenschaftliche Erfahrung" und die "Theoriegeladenheit" auch
alltdglichen pddagogischen Handelns ist ein zentraler Stoff und
Thema der Erziehungswissenschaft, zumal wenn es sich um innovative
Praxis handelt. Man sollte davon ausgehen, daB diese innovative
Praxis wiederum in der Auseinandersetzung/ Korrespondenz mit Ent-
wicklungen und Aussagen der Theorie entstanden ist.

~ Eine verdnderte, sich entwickelnde neue Praxis, die eine bestimmte
faktische Dimension und Wirkung erreicht hat, sollte man nicht un-
unproblematisiert an bisherigen pddagogischen Kriteriem und Werten
messen. Auch und gerade innovative Praxis kann kommende Theorie-
entwicklungen andeuten und einleiten - dies jedenfalls zeigt die
Wissenschaftsgeschichte ( "Paradigmenwechsel" als Motor von Ent-
wicklungen ). Konsequenterweise kdnnen die Theorien bisheriger
pddagogischerInstitutionalisierungen, Praxisformen und Normen
nicht die ausschlieBlichen MaRstdbe einer kritischen und kon-
struktiven Auseinandersetzung mit zeit-rdumlich neu und anders
strukturierten pddagogischen Situationen sein.

Mit dieser Ausgangslage haben wir es zu tun, wenn wir nun genauer
nach Legitimation und Legitimit#dt von pddagogischen Situationen
und Feldern fragen, die Zeit, Raum, Inhalte und Organisationsfor-
men anders gestalten als es in institutionalisierten Langzeit-

einrichtungen iiblich ist, die die aktuelle Erziehungswirklichkeit
dominieren.

2. Langfristigkeit und Raumkonstanz p#dagogischer Felder und Situa-
tionen ist kein Dogma -~ im Gegenteil

Wenn wir nun daran gehen, Legitimation und Legitimiti#t zeit-~begrenz-
ﬁef, raumvariabler Aktivitdten unter den Kriterien "Erziehung" und
wiinschenswerte Sozialisationsverldufe" zu priifen, bieten sich da-
bei Ausgangsiiberlegungen, Zugriffe an, die die Rahmenbedingungen
und die Dimensionen einer kritischen Reflexion dariiber kennzeichnen.

2.1 Soll sich Erziehung auf Langzeitpddagogik beschrédnken?

Um nicht unversehens falsche Ma8st#be zu setzen, gidlte es zunichst
die Legitimationen und Legitimitit von pidagogischen Situationen ’
und Feldern, deren Strukturmerkmale Langzeitigkeit und Raumkonstanz
genauer zu untersuchen. Dabeil wird sich wohl herausstellen, daB
flir diese Strukturmerkmale keinerlei AusschlieBlichkeitsanspriiche
geltend gemacht werden kinnen, wenn man wiinschenswerte Erziehungs-
verldufe und Erziehungssituationen als Ziel pidagogischen Handelns
anstrebt. Man kann ja durchaus annehmen - und es gibt gute Grilnde
dafiir -~ daB das Leitbild dauerhafter pddagogischer Beziige und einer
immer gleichen Umweltsituation keineswegs das Gelbe vom Ei ist.

Um dies .zu kldren, ist ein Blick auf die gegenwiirtige Praxis und
Wirklichkeit dieses Teils heutiger Erziehung nétig. Erst die posi-
tive Bestandsaufnahme, daB in diesem Bereich Erziehung insgesamt
befriedigend und wiinschenswert realisiert wird, wiirde die Reduzie-

rung oder Ablehnung zeitbegrenzter und raumvariabler Situationen

rechtfertigen. ,

2,2 Erfahrung, Gestaltung und inhaltliche Fiillung raum~zeitlicher

Strukturen der Lebenswelt

Als nichstes gilt es zu kldren, welche Strukturen die alltigliche
Lebens~ und Lernwelt der Kinder und Jugendlichen in Bezug auf die

Zeiten, haben. Was ist zeitlich langfristig festgelegt im Tages-,
Wochen-, Jahresablauf der Kinder durch feste zeitliche und personale
Vorgaben? Die dominanten Sozialisationsfelder Familie, Kindergarten/
Schule und in.reduzierter Form auch Teile der Jugendarbeit definie~
ren fixe Zeitstrukturen. Fiir die Raum-/Umweltdefinition gilt das
gleiche: Das Verhiltnis Riumlichkeit/ Umwelt und Individuum/ Gruppe
ist weitgehend funktionell festgelegt. Dies ist der vorherrschende
und vorgegebene Zustand der Erziehungswirklichkeit in der heutigen
historischen Situation - und damit notwendige und orientierende Aus-
gangslage fiir pidagogisches Handeln, z.B. mit innovativen Perspekti-
ven.

Dieser Situation gegenﬁberzusteilen ist das Ziel aller Erziehung,
die Autonomie des zu Erziehenden und das Interesse der Erzieher/
Pidagogen, sich langfristig selbst iiberflilssig zu machen. Das geht
aber nur, wenn — auch und vor allem durch pidagogische Situationen
und Felder ~ die ganze komplexe Wirklichkeit erfahrbar und bewdltig-
bar geworden ist im Verlauf konkreter Sozialisationsverliufe. Die
Gestaltbarkeit von Zeit und Raum, ihre inhaltliche Fiillung durch
die Betroffenen, durch die Individuen und Gruppen selbst, Mobilitdt
dureh eigene oder fremde Initiative ist eine Voraussetzung dazu.
Der Sozialisationsalltag, soweit durch Erziehungsinstitutionen ver-
antwortet, vernachlissigt diese Dimension des of fenen, variablen
Ungangs mit raum-zeitlichen Strukturen und deren inhaltliche Fiillung
entsprechend elgenen Entscheidungen.

2.3 Die "Kolonisierung der Lebenswelten” durch die Institutionali~
sierung von Systemen = auch im Erziehungsbereich

Daf die eigene Gestaltung der zeit-rdumlichen und inhaltlichen Struk-
turen pH#dagogischer Situationen und Felder - sowohl fiir den péddago-
glsch Handelnden wie fiir die Kinder und Jugendlichen selbst = so
grofie . Schwierigkeiten macht, liegt wohl vor allem daran, daB8 Sy-
stemstrukturen, z.B. wie der Erziehungsalltag zeitlich und rdum- -
lich fixiert ist, so zu Institutionsformen geromnen sind, daB sie
vom Alltag, seinen Verléufen und den darin Handelnden nicht mehr
beeinflufbar erscheinen, oder nur noch mit grofem Aufwand. So
schlagen die Organisationsvorgaben aus abstrakten, theoretischen,
systematischen Schemata so in die Lebenswelten, z.B. in konkrete
pidagogische Situationen durch, daB sich diese nicht mehr situa-~
tionsspezifisch entfalten kinnen, nicht mehr auf die Systeme riick-
wirken kinnen - also quasi "kolonisiert" werden ohne Veridnderungs-
chance. Langzeitpiddagogik mit raumkonstanten Erziehungssituationen
trdgt dieses Muster oft so weitgehend, daf der “pidagogische Bezug",
also das dauerhafte Verhdltnis des Pidagogen zu den Kindern und
Jugendlichen erheblich darunter leidet und teilweise pervertiert
wird, sodaB es vor dem Hintergrund der Erziehungswirklichkeit nicht
mehr als prinzipiell positives Argument dienen kann. Auch wohlmei-
nende "Pidagogisierung” in gewohnten Institutionsformen kann so
unabsichtlich zur "Kolonisierung" des Alltags und der Sozial- und
Umwelterfahrung in Erziehungssituationen beitragen, durch die Uber-
formung entsprechender Systemvorgaben, die eigene zeitrdumliche,
situative Gestaltungen dieses Alltags verunmdglichen oder erschweren.

. 2.4 Zusammenfassung ~ Konsequenzen

Wir wmiissen also. den aktuellen Wert offener zeitbegrenzter und raum-
! . variabler pHdagogischer Situationen diskutieren vor dem Hintergrund
g:i;;;;fff‘ einer allgemeinen Einschitzung der heutigen Sozialisationsverhdli-
4:‘nisse von Kindern und Jugendlichen ~ iiber die einzelnen Einrichetun-
!gen und Institutionen hinaus. Zudem gilt es, erhebliche Zweifel da anzu-
v
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bringen, wo Zielformeln theoretisch gesetzt werden und Praxis nichg

mehr erreichen, da diese anderen, oft unbeabsichtigten "heimlichen

Mustern folgt.

Der padagogische Wert dieser Imnovationen ist also nicht nur aus

sich selbst heraus zu bestimmen, sondern quasi auch dialektisch

aus dem Gesamt an derzeitiger Erziehungswirklichkeit:

- Pidagogische Situationen mit zeit-r#umlich dauerhaft fixierten
Strukturen haben keinen Ausschlieflichkeitsanspruch und miissen
sich ihrerseits als legitimen Erziehungszugriff pHddagogisch be-
griinden. .

- Die Gestaltung und Gestaltbarkeit von Zeiten, Raumstrukturﬁn gnd
Inhalten sowohl fiir die erzieherisch Handelnden als auch fiir die
Kinder und Jugendlichen ist eine notwendige pidagogische Forde-
rung und selbst ein Erziehungsziel. . ’

- Die "Pidagogisierung" von Lebenswelten durch. institutionalisierte
Erziehungsformen mit raum-zeitlich festgelegten Struksuren ent=-
wertet den personalen pddagogischen Bezug in seiner wiinschenswer-
ten, positiven Form.

Nicht Verzicht auf pidagogisches Handeln ( antipidagogischer Affekt ),
sondern die Verfliissigung und Flexibilitidit des pHdagogischen Handelmns
in verschiedene Richtungen, ist entsprechend dieser knappen Bestands-
aufnahme die notwendige und zukunftsorientierte Reaktion auf den ge-
genwdrtigen Zustand. Trends, Programme und Projekte, die Erfahrungen
mit offenen, variablen Strukturen sammeln, der alternative Umgang mit
den zeitlichen und rdumlichen Dimensionen pidagogischer Felder und
Situdtionen kdnnen hier eine wichtige, {iber die jeweilige Praxis
hinausgehende Orientierungs— und Modellfunktion haben.

3. Erziehung/ Sozialisation als Summe von Erfahrungen und Informationmen

DaB sich die Sozialisationsbiographien der Kinder und Jugendlichen
heute nicht mehr aus einem in sich geschlossenen Entwicklungs- und
LernprozeB, orientiert an einem in sich schliissigen und koncistenten
Erziehungskonzept iliber lange Zeit hinweg konstituieren, sondern sich
aus einer Fiille von Erfahrungen, Informationen, Kontaktgn, Erfiehungs—
einfliissen und Aneignungsformen zusammensetzen, auch widerspriichli-
chen, kann man heute nicht mehr bezweifeln. Dief ist zu akzeptierende
Ausgangslage fiir Erziehungskonzepte und alles pidagogische Handeln
( sonst miifte man wieder oder neu fiir alltags- und wirklichkeitsifo-
lierte pHdagogische Sonderumwelten, fiir pidagogische Provinzen plé-
dieren ).

Schule, Jugendgruppe sind bereits vorhandene konstante Er-
ziﬂi&i:;situati;neng Woﬁn—PEnd Stadtlandschaft, Medien, Kulturorte
und Kulturveranstaltungen, Umwelt allgemein liefern das spannend-fas-
zinierende Repertoire fiir all die weiteren Bausteine und Erfahrungen,
die den Sozialisationsprozef ausmachen, wo erzogen und gelernt wird:

ung der Wirklichkeit.

22;i§2grinzte und raumvariable pidagogische Situationen, mit dem
organisatorischen Merkmal: Mobilit#t, sollen diese nicht-ingtitu-
tionalisierten Lern- und Erfahrungsbereiche - deren Inhalte und
Titigkeiten — thematisieren und qualifizieren, chne die Prsbleme ,
langfristiger Institutionalisierungsfolgen. Sie sind dann Bausteine‘
fiir die Biographien der Kinder und Jugendlichen, bestehend aus neuen,
alternativen Erfahrungen, Anst8Ben, Anregungen, Informationen, Kon-

ten.
;:kisz die Frage, ob diese Perspektive ein frommer, aber illusioni-
rer Wunsch ist, auch was die theoretische Begrlindbarkeit dieser

1]

. gaben nicht verhindert werden, Lernen und Erfahrung muB darauf auf-

X )\ gogische Interaktionsform sind methodische Zugriffe mit variablen
fZeit-Raumstrukturen, die inzwischen sowohl in Praxisbereichen wie
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pddagogischen Formen betrifft. Ob sie nicht nur als aktueller Re- )
flex auf die Zeitsituation, sondern auch "an sich” zu begriinden sind
als erwlinschte Lernsituationen, die ihr Eigenrecht im Verbund mit an-
deren, z.B. langzeitlichen pidagogischen Situationen beanspruchen kon-
nen - auch im Rahmen einer erziehungswissenschaftlichen Argumentation -
gilt es sich als Problem zu stellen bei der weiteren Entwicklung die-
ser Praxisformen.

3.1 Schlagwortkatalog: Begriindungsversuche miissen nicht bei Adam
und Eva anfangen

Die folgende Stichwortsammlung soll Hinweise darauf geben, in welche
Sinn- und Diskussionszusammenhinge der Pddagogik eine derartige Be-
griindung eingebettet sein kénnte bzw. welche Argumentationsstringe
eine zukiinftige theoretische Problemdifferenzierung beriicksichtigen
und einbeziehen sollte.

Eine "funktionale Erziehung" geht von der Vorstellung aus, daf
Zustinde und Umweltsituationen als solche erziehen und daf eine der-
artige Erziehung durch "Faktizit#t" durchaus erwiinscht ist. Es gilte,
Grenzen und Mdglichkeiten dieses Ansatzes zu bestimmen und dann Um-
welt so zu strukturieren ( Spielbereiche, Wohnumwelt, Museum, Frei-
zeitheim ... ), daB positive und vielschichtige Erfahrungen mdglich
werden.

"Spiel" gilt als offenste und selbstorganisierte pidagogische Situa-
tion, in der auch "gelernt" wird - sozial, kommunikativ, materiell,
sinnlich.

Die Rettung der "Gegenwart" im Spiel und auch in allen anderen pd-
dagogischen Situationen und deren befriedigende Gestaltung fiir Kin-
der und Jugendliche darf durch pidagogische Organisationen und Vor-

bauen. Es gilt, '"Lernen fiir die Zukunft" in das Erleben einer posi- .
tiven Gegenwart einzubetten.

"Ereignisse" und "Erlebnisse", gerade ihr nicht alltdglicher .Cha-
rakter, ihre sich wiederholende "Einmaligkeit" schafft Lernmotiva- /Zﬁ-
tionen. "Erlebnispddagogik”, die positive Bewertung des "fruchtba- £/
ren Moments” fiir Erkenntnis und Erfahrung beruhen auf der Wert- ¢
schiétzung spezieller Situationen mit einmaligen raum-zeitlichen
Konstellationen.

Eine "Pidagogik der Unstetigkeit", die "Rhythmisierung des Erle-
bens und Lernens" soll das Gegengewlcht zu einer "Veralltﬁglichung"'t
und in der Folge Unfreiwilligkeit und Milhseligkeit von Lernen und
Erfahrung bilden. )

Diese Sichtweise pH#dagogischer Prozesse ist auch eine Konsequenz
der Einsicht, daB das Kinder- und Jugendalter eine permanente Durch-
gangssituation, ein Dauerwechsel zwischen "Progression und Regres-
sion" entlang einer altersgemifen Entwicklungslinie ist. "Perspek-
tivausbildung” und "Phantasietitigkeit” als Zukunftserientierung
auf der Basis konkreter Erfahrung braucht AuslBser und Motivatio-
nen, die lber das Hier und Jetzt, iiber die zeit—-rdumlichen und
inhaltlichen Strukturen der Alltagswelt als Dauerzustand, als Ab-
stumpfung sozusagen "antizipatorisch" hinausweisen.

g —

"Offene Situationen” mit Angebotscharakter, "Animation" als pidda-

in Theoriebeziligen verankert sind.
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Die Zuginglichkeit von pidagogischen Situationen in der allt¥gli-
chen Lebenswelt ohne Vorleistungen und langfristige Verpflichtungen
er6ffnet eine neue soziale Dimension in der Erziehungspraxis, vari-
abler pidagogischer Bezug wirkt als Gegengewicht gegeniiber struktu-
rellen Erwachsenen-/Kindabh#ngigkeiten und gegen mifbrduchliche Aus-
beutung des 'Fiihrerprinzips''.

"Uberginge" zwischen verschiedenen Lebensstationen im Verlauf der
Jahre, zwischen verschiedenen Sinnkreisen der Lebenswelt, zwischen
unterschiedlichen sozialen und umweltbedingten Milieus und Anfor-
derungen lésen Lernprozesse und Selbstreflexion aus - entscheidende
Schritte, in der "Okologie der menschlichen Entwicklung'”.

Produkte, Orte und Ausdrucksformen, Titigkeiten der "Kultur" sind
Ereignisse oder liefern alltagsabweichende Erfahrungen. Die Fiillung
von padagogischen Situationen, ihrer zeitrdumlichen Strukturen durch
kulturelle Inhalte und Aktionsformen qualifizieren diese Situationen
und ermbglichen "sinnstiftende Aktivit#t", die die sinnlich-materiel-
le Dimension der Wirklichkeit bis hin zur eigenen Kérperlichkeit als
Gestaltungsinhalte und Gestaltungsmaterial erschlieft. "Asthetische
Praxis" fiir alle ist ein Beitrag zur "Demokratisierung von Kultur"
und zu einer "Alltagskultur", die die Tremnung von Produzenten- und
Konsumentenrollen im Umgang mit Kultur tendenziell aufhebt ...

3,2 Aufforderung zum produktiven Théoriegebrauch fiir praktische In-
novation

Diese programmatischen Schlagworte stehen jeweils filir komplexe theo-
retische Diskussionszusammenhinge aus dem Erziehungs- und Kulturbe-
reich. Es zeigt sich dabei, daB es eine ganze Reihe auch erziehungs-
wissenschaftlicher Begriindungsmdglichkeiten fiir die Relevanz zeit-/
raumvariabler pddagogischer Situatiomen als wiinschenswerten Teil der
gesamten Erziehungswirklichkeit gibt. Diese Angebote sind Bausteine
fiir Kinder und Jugendliche, die angewiesen sind, ihre Biographien
aus einer Menge unterschiedlicher Erfahrungen zu konstruieren, da
ein sinnstiftender, ilberindividueller Gesamtiiberbau als Lebensper-
spektive fehlt bzw. gar nicht wiinschenswert ist’ vor dem Hintergrund
des Erziehungsziels einer autonomen, aber trotzdem solidarischen
Perstnlichkeit.

Wenn man die Pluralitit unterschiedlicher pi#dagogischer Sitnationen,
unterschiedlicher Lernorte und Binnenstrukturen akzeptiert bzw, fiir
wiinschenswert und zeitrelevant hdlt, geht es dann um die schwierigen
Fragen von Organisations- und Interaktionsstrukturen ( Erziehungs-
wirklichkeit ), der Gewichtung und Verankerung verschiedenartiger
Erziehungsfelder und -situationen ( Bildungspolitik ) und der Qua-
1ifizierung durch eine effektive Theorie~/Praxiswechselwirkung

( Erziehungswissenschaft ). Dieses Feld, eingelagert zwischen tradi-
tioneller Sozialarbeit mit dem Paradigma Hilfe und Schulpidagogik
mit dem Paradigma Qualifikation und Leistung braucht eine eigenstén-
dige Identit#t und Legitimation. Deren Paradigmen wiren zu suchen

im Zusammenspiel von Umwelt/ Freizeit/ Kultur in den Erscheinungs-
formen der heutigen Wirklichkeit, so wie sie Kinder und Jugendliche
jeweils als Lebenswelt vorfinden und als Lernraum beniitzen.
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4. Tendenz der Konstruktion des Feldes Umwelt/ Freizeit/ Kultur

Eine "Didaktik" dieses Sozialisationsfeldes zwischeu Schule und
Sozialarbeit ist denkbar in Formen von "Netzwerken'" unterschiedli-
cher pddagogischer Situationen an verschiedenen Orten mit zeit~
rdumlich und inhaltlich variablen, mobilen Angeboten in der alltidgli-
chen Lebenswelt, aber langfristigen Organisations- und Programmstruk-
turen. Man kiénnte dies als einen "sozioBkologischen" Ansatz im Er-
ziehungsbereich bezeichnen, da pidagogisches Handeln nicht mehr vor-
rangig am Kind und Jugendlichen und dessen angezielten Verhaltens-
dnderungen festmacht, sondern an den Bedingungen, die die sozialen
und Skologischen Dimensionen der Lebenswelt, die Gestaltbarkeit von
Z;it/ Raum/ Inhalten zum Medium und Ziel p#dagogischen Handelns ma-
chen, :

Ansatzweise versucht die Piddagogische Aktion e.V. dies seit 1972

in Miinchen im Auftrag der Stadt, sowohl durch modellhafte und sich
auch quantitativ entfaltende Praxis im Stadtgebiet als auch durch
Reflexion dieser Praxis, um daraus zeitbezogene Erziehungskonzepte
und Methoden zu entwickeln. )




