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Freifeitberufu - Professionalisierungskonzepte im Widers ruch
Ausfihrungen auf der Tagung in Bielefeld vom 20.-22.02.1222 ~*

zum Thema:

"Theorisansitze und Praxisbezug von Aus- und Fortbilduusé-
modellen in 'Freizeit! und 'Tourismus'’

Teil 2: Piddagogische Handlungskompetenzen fiir Freizeitberuf, ;

Volker Buddrus (Bielefeld)

Thesen zu grundlegenden Kompetenzen fir im Reproduk :
titige Pidagogen - tionﬂbereich

1. Die im Reproduktionsbereich tatigen Pidagogen bendtigen gy,
angemesaenen Bearbeitung der in der Berufapraxis luftretent
ge: Angor:;rungen Handlungskompetenzen.

nter Handlungskoapetenzr wird nach Nieke (1978 .
Fihigkeit und Zustindigkeit zuam Lisen raalag7P;ogle;Z gl dte
Handeln, die Verhaltenssicherheit, die zum Handeln berahfc
das Verfiigen iiber Handlungsauster verstanden. 18t

2. Art und Zusanmensetzung der Kompetenzen er
geben sich a
varscyiedennrtigen Anforderungen beruflicher Praxis d::e:’n
parteilichen sozialwissenschaftlichen Analyse. !

3. Als Anforderungen beruflicher Praxis wirken zusammen und
gegeneinander

-~ Interessen der Anstellungstriiger
- Interessen und Bediirfnisse der titigen Plidagogen

-~ artikulierte Interessen und Bediirfnisse der Zielw
personen/Gruppen

~ nicht-artikulierte Bediirfnisse der Zielperaonan/ﬁruppen.‘

Eine unterschwellige Identifizierung von Praxis mit den An-
forderungen seitens der Anstellungstriger verkiirzt Praxig
und erschwert das Losen realer Probleme.

b, Auugengapunkt fiir das Entstehen von "Freizeitberufen" all-
gemein und fiir die Tatigkeit von Pidagogen im Reproduktiong-
:era;thim b;uondaren ist die zunehmende Vergaaellachaftung

es bisher iiberwiegend privat i ivi
Gos bl Reproduktign. P organisierten Bereichs indivi-
Einfgche Reproduktion der Arbeitskraft, erweiterte Répro~
duktion von Arbeitavermigen gehen zunehmend von der indivi-
duellen in soziale Organisationaformen liber. Dieser Prozeg
erfolgt nach allgemeiner RegelmiiBigkeit unserer Gesallschafta-
formation (Eruchliaﬂung profitveraprechender Mirkte durch die
Fre}zeitinduatrie. Abdeckung hier der nicht befriedigten
Bediirfnisse durch infrastrukturelle Magnahmen des Staates
allgemein: Befriedigung von Bediirfnissen durch Waren). Ub;ig—
bleiben, wie in anderen Bereichen, Bediirfnisse, die nicht

*) Der 1. Teil der Beitrige der Tagupg iiber "Aum- und Fort-

bildungskonzepte in der Erprob '
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durch Waren befriedigt werden kdnnen.

Organisiert wird dieser Vergesellechaftungsprozel ebenfalls
nach bisherigen Mustern, durch Sperialisierung und nicht, wie
denkbar und wviinschbar durch allgemeine Entwicklung entsprechen-
der Kompetenzen bei allen Mitgliedern der Gesellschaft.
Griinde fiir diesen ProzeB vermute ich in der allgemeinen Ten-
denz zur Vergesellschaftung aller Lebensbereiche infolge zu-
nehmender Konzentrationesprozesse, in der zunehmenden Vermark-
tung des Freizeitbereiches, in asteigenden Bediirfnissen nach
zureichender Regeneration der Arbeitskraft und gureichender
Reproduktion von Arbeitsvermigen infolge sich verschlechten-

der Umweltbedingungen, in dem Versuch, Massenloyalitit vor-
nehmlich durch Freizeit zu sichern.

Ausbildungsmodelle fiir Piidagogen im Reproduktionsbereich ha-
ben zu qualifizieren zur situativen Bewliltigung von Problemen
in der Berufspraxis und zum identitdtsmiBigen Umgehen des Pida-
gogen mit den widerspriichlichen Anspriichen aller Beteiligten.
Aus analytischer und ausbildungspragmatischer Sicht unterschei-
de ich idealtypisch rzwischen Alltagaskompetenzen, professionel-
len sozialen, allgemein sorialplidagogischen, speziellen feld-
bezogenen und {ibergreifenden sozialwimsenschaftlichen Kompe-
tenzen (siehe auch Buddrus 1979). Dieme Kompetenzen bilden in
unterschiedlicher Ausprigung im aktuellen Handlungsvollzug ei-
ne Einheit. In der Ausbildung ist das Zusammenwirken besonders
zu beachten. Hierarchisierung und Schwerpunktsetzung bediirfen
der aus sozialwissenschaftlicher Analyse hervorgehenden theo-
retischen Ausrichtung und praktischen Uberpriifung.

Alltagskompetens umfafit alle Handlungasmuster, die das Indivi-
duum zur Bewliltigung meines Alltags braucht. Diese Handlungs~
muster werden "naturwiichsig" im Verlauf des Sozialisationspro-
zesses erworben, sind individuelle héchat unterschiedlich aus-
geprdgt und erméglichen mehr oder weniger gut die Bewdltigung
des Alltags in einer von Widerspriichen zerrissenen Welt. Das
Einbringen des Modells der Alltagskompestenz in Ausbildungszu-
sammenhiéinge wird aus mehreren Griinden wichtig:

~ Die Zuschreibungskomponente von Handlungskompetenz richtet
sich oft auf die ganze Person, nicht nur auf den Pidagogen
als Rollentridger.

- Reproduktion ist weitgehend "Alltagsbeschdftigung"

-~ die gleichen Mechanismen, die fiir die Bewiltigung des All-
tags funktional sind, wirken einem verindernden Aufbrechen
des Alltags entgegen (siehe auch Buddrus 1979, S. 5 f ).

Professionelle soziale Kompetenr ist nach Nieke (1978, S. 20 f)
"als professionelle gekennzeichnet, weil iiber soziale Kompe-
tenz jedermann verfiigt und verfiigen muB, sobald er in Inter-
aktion und Kommunikation mit anderen tritt. Soziale Kompetensz
bedarf aber fiir plidagogisches Handeln einer systematiachen
hSchstmbglichen Ausweitung, und das fiihrt von der alltiglichen
sozialen Kompetenz zur professionalen sozialen Kompetenz'.

Sie "besteht aua Interaktionskompetenz, Kommunikationskompe-
tenz und Selbatreflexionskompetenz' (ebd.)

Dieses Modell ist dann wichtig, wvenn davon ausgegangen wird,
daB alltligliche Interaktion durch viele Rituale, durch Charak-
termasken usv. gesellschaftlich verzerrt, Kommunikations-
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i{nhalte und -formen durch Massenmedien einseitig beeinflubt
und Selbstreflexion syutemntiuch wenig entwickelt wird.

8. Allgemeine sozialpﬁdagogiucha Kompetenz bezeichnet Handlungs-

muster, '‘die es - grob charakterisiert - srlauben, kritisch

und reflektiert angemessene uozillpﬁdagogiuche Eingriffe in den
Sozi-liuntionsprozas der Zielperson bzw. Gruppen zu vollziehen'
(Buddrus 1979, S. 2). Sie 1&Bt sich differencieren in

- Kompetenzen in der pﬁdagogisch.n Situation
- uituntionuoriantierte Kompetenzen
- situationuunnbhﬁngiga Kompetenzen

Der Bezug.auf dieses Kompatenzmodell erfolgt unter der Voraus-
getzung, daB jedes Handeln des Pidagogen im® Raproduktionsbe-
reich einen EBingriff in soziale Problemlagen daratellt.

9. Unter aozialuiasanuchaftlicher Kompetenz wird nach Bchiilein

(1977) das Verfiigen iber Handlungsmuster gefabt, die e= erlau-

ben, mit uozialuiuaanachaftlichen Theorien umzugehen ohne in
Dogmatiemus oder Thaoriefaindlichkeit “ubzugleitan". sozial-
wissenschaftliche Theorien auf alltdgliche Zusammenhinge zu be
ziehen und die durch die Nichtabgaachlouuanheit sozialwissen-
schaftlicher Theorienbildung bedingte Unsicherheit sushalten
zu konnen.

Sozialuissanuchartlicha Kompetenz kannd als eine mogliche Kor-
rekturinstanz gegeniiber verzerrten Alltagstheorien verstanden
werden. Sie kann eine Hilfe darstellen, die Spannung zwischen
Analyse der Ursachen von Widerspriichen im Berufsalltag, den

Handlungsanforderungen und dem 2Zwang zus Handeln suszuhalten.

Literatur:

Buddrus, Volker: Alltagskompetenz, uozialpﬁdagogiuche Kompetenz,
uozialuxusanschaftliche Kompetenz - Thesen zur Verwendung vor
Kompatenzmodallen fiir eine uozialpﬁdagogische Professionali-

gierung, 10 Seiten, Masch.-Manu., Bielefeld.1979

Nieke, Wolfgang: Zum Begriff der pﬁdagogiachan Handlungskompete
36 Seiten, Masch.-Manue.

Schiilein, Johann August: Selbstbetro!fenheit . Uber Aneignung u
Vermittlung sozialwiasenschaftlicher Kompetenz.
Frankfurt/Main 1977 (Syndikat)

Hilmar Peter (Bielefeld)

Freizeitpddagogen oder Pidsgogen, die auch Freizeitprobleme zum
and haben?

Hondlungsgegenst

Thesen zu einer sozialwiesenschaftlich fundierten sdagogische
Ausbildung an Hissenschaftlichen Hochschulen Diplomstudiengsan
mit dem Schwerpunkt Sozialarbeit750zialg§dagogik;.

In den folgenden Ausfiihrungen wird auf den Diplomstudiengang i
Pidagogik mit dem Schwerpunkt Sozialarbait/SozialpEdagogik Bez
genommen. Die vielfach geforderten zusdtzlichen Studienginge:
im Hinblick auf mogliche Arbeitsfelder konzipiert sind (vgl.
achten des Uiasenachaftsrateu), die liber die derzeitigen "tra
tionellen” pidagogischen Schwerpunkte hinausgehen, werden abg
lehnt. Dies aus folgenden 7weifeln heraus, die u.a. zuletzt b
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| .y bei Bchmitz (1979), und von Hilller (1979) genannt werden:

~ Zweifel an einer ausreichenden Menge an Yisaensbestlinden, die

inhslte und -formen durch Massenmedien einseitig beeinfluBt die Etablierung zusitzlicher Bindestrichphdagogiken rechtfer-

tisch wenig entwickelt wird. tigeny
und Selbatrofloxio? systema 1': tenz bezeichnet Handlunga- ~ Zweifel am 8inn zu enger Sperialisierung, da sie einenm speziali-
8. Allgemeine aozialpadBSOSiHCh;t °:2;°rt - erlauben, kritisch sierten und engem Arbeitsmarkt ausgeliefert aind. Uberspeziali-
4 r - .
mu:ter}l"gtgezz ;ngzzzuz:i:aso:illpidu8°815°h° Eingriffe in den sierung verhindert Flexibilitit.
un re e

; bzw. Gruppen ru vollziehen" Ferner wird die Auffassung vertreten, daB Hochschulen den vislfach
5011'11"t1°n5pr°z°§ d;{.zi§§2°zzzﬁ diffareniieren in - geluBerten prsktizistischen Vorstellungen entgegenarbeiten miissen.
(Buddrus 1979, S. 2J). ti Diese Vorstellungen werden zum einen von potentiellen Anstellungs-
- Kompetenzen in der piidagogischen Situation ;rﬁgern gekuBert, zum'andoran von einer zunehmend entpoli;iuierten
tudentengeneration. Was die Anstellungstriger betrifft: Die vor

- situationsorientierte Kompetenzen etwa drei Jahren gegen Sorialarbeiter gerichteten AuBerungen des

- situationsunabhingige Kompetenzen Deutachen Stidtetages werden jetzt zunehmend gegen Diplom-Pidago-
gen vorgebracht: Theorielastigkeit und Praxisferne. Dabei richtet
der Vorwurf{ sich gum einen gegen die zum Teil noch sehr kurzen Pra-
xisanteile im Studium, zum anderen aber gegen eine sozialwissen-

Der Bezug auf dieses Konpetenzquell erfo}gtB:;::;uzzio::;:gg-
, daf jedes Handeln des Phidagogen 1B
::z::nginen Egngriff in sozimle Problemlagen darstellt.

. ird nach Bchiilein schaftliche und vielfach damit verbundene gesellschaftskritische

9. Unter sozialviasenscnaftlxcher Kompet:z: ;efaBt. die es erlau- Studienorientierung. Wenn man die Berechtigung des ersten Vorwurfs
(1977) das Verfiigen liber Enndlungu;uu jen umzugehen ohne in kaum ganr abstreiten kann, diirfen den zweiten Vorwurf Hochschulen
ben, mit uozialviusenachaftlic:e;k ::oﬁigzuglﬁit’n"' sozial- auf gar keinen Fall akzeptieren. ¥Was die Studenten betrifft: Es
Dogmatismus oder Theoriefeindt c11:a 1iche Zusammenhinge zu be- verden zunehmend in Seminaren Lgsungen angestrebt, nach dem Muster
wissenschaftliche Theorien suf : cglogggnhait sozialwissen- "Was tue ich, wenn ...". Geistig anstrengende Auseinandersetzung mit
ziehen und die durch die “i°h§‘d§°'te Unsicherheit aushalten Theorie wird zunehmend abgewehrt mit dem Argument "das bringt mir
schaftlicher Theorienbildung beding nichts".
zu kdnnen. .

R ine mogliche Kor- Die folgenden Thesen versuchen, einen Rahmen fiir die Ausbildung
502i31'155°n'°haftIECh° Ko'pete::nk:::t:t:t;ggriangveratanden zum Diplom-Pddagogen im Schwerpunkt Sozimlarbeit/Sozialpidagogik
rekturinstanz gegeguber.verz:rr tollen. die Spannung zwischen abzugeben. Sie versuchen ferner, eine Begriindung fiir eine breite
werden. Sie kann eine “115?d a:uruchen'iu Berufsalltag, den Grundlegung (gegen zu enge Spezialisierung) der Ausbildung zu lie-
Analyse der Ursachen von dlde: guang zum Handeln auszuhalten. fern und fiir eine zuvor theoretische Durchdringung praktischer .
Handlungsanforderungen und de péddagogischsr Probleme und Aufgaben zu argumentieren. Der hier zur

Diskussion stehende Freizeitpiddagoge und ameine Ausbildung werden

Literatur: als Unterfall der sozialpiddagogischen Grundlegung des Studiums ge-

Buddrus, Volker: Alltagskompetenz, sozialpidagogische Kompetenz, sehen, d.h. als eine Akzentuierung des Studiums hinsichtlich frei-

" aozi;luiusonschaftliche Kompetenz - Thesen zur Vorvengunglyon zeitpiidagogischer Felder und Aufgaben, nicht jedoch als eigenstén-
Kompetenzmodellen fiir eine sozialpidagogische Professionali- dige Spezialisierung oder gar als eigenstiindiger Studiengang. Das
siegung 10 Seiten, Masch.-Manu., Bielefeld.1979 impliziert auch die Ablehnung einer eigenen Diplom-Bezeichnung

‘ ’ . Zum Begriff der piadagogischen Handlungskompetenz, (z.B. Diplom-Freizeitpidagoge; Diplom-Kulturplidagoge etc.).

Nieke, H91£gang. h Hasu . Diese Bezeichnungen muten etwas komisch an, wenn man sie auf andere
36 Seiten, Masch.- ; Lbstbetroffenheit — Uber Aneignung und giplomabuchlﬁsse hgn gnulggiuiert: Diplou—Stati?ingenieur: Diplom-
iilei : 5 i i - i cen

SChzti;zétizﬁ:ngoizggizsse;schaftlichar Kompetenz. . linikpsychologe; Diplom-Devianzsoziologe 1
Frankfurt/Main 1977 (Syndikat) Thessn:

1. Die Ausbildung zum Diplom-Phidagogen ist auf eine praktische Be-
i (Bielefeld) : ' rufsausiibung orientiegt. Die Ausbildung hat sich von daher auch

Hilmar Peter ie ed - Pudagogen, die auch Freizeitprobleme zum a:fbdi? ;m Beruf zu lbsenden praktischen Probleme und Aufgaben

Freizeitpiddagogen ode L —— z eziehen.

Handlungsgegenstand haben?

i i i tlich fundierten Eﬁdagogischen 2.
Th n zu einer sozialwissenschaf ;
Auzgzldung an Wissenschaftlichen Hochschulen Dlglomatudiengang

mit dem Schwerpunkt Tozialarbeit/Sozialpidagogik).

Das Probleml§sungshandeln und die darauf bezogene Ausbildung haben
sich an der Struktur des Problems und der zu 15senden Aufgabe zu
orientieren und nicht primdr an den unterschiedlichen Praxis-

. : i vorstellungen und Erwartungen der moglichen Anstellungstriiger.

i ird auf den Diplomstudiengang 1R

In den folgenden Ausfiihrungen wir

. ddagogik Bezug . Di . . b - ] e
Pidagogik mit d?m §Ch;°rp;nk;ai::iai::2:;;{i;:iaéfzdisngﬁngo, die 3 ie Problemlssungsgegenstinde von Diplompiidagogen mit dem Stu
genommen. Die vielfach gefor

ind (vgl. Gut- dienschwerpunkt Sozialarbeit/Soz?nlpﬁdagogik sind soziale Pro-
{o Binblick suf sEgliche Arbestetot et e P derzeitigon "tradi- verden als moiale Probleme interpretiorts oo Poviene
achten des Wissenschaftsratesa’), o b :
g i te hinausgehen, werden g
i llen" pidagogischen Schwerpunk :
;:g::. ;1oupaussfolgendon 7weifeln heraus, die u.a. zuletzt be




