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Diskussionsbeitréige

HARALD NEIFEIND - GOTTINGEN
Historische Fiithrungen: Freizeitdidaktisches Neuland

»Diana ist ja bekanntlich die Géttin der Jagd. Dieses sehr schone Gemdlde stellt die
... Jagd bei Bebenlhausen dar. Hier links haben wir diese sehr schone Sévres Vase.
Sie ist ein Geschenk von Napoleon an Kénig Friedrich und stellt hier in der Mitte ei-
nen Triumphzug dar. Hier rechts haben wir eines der wertvollsten Bilder im Schlo8.
Das ist ndmlich ein handgewobenes Portrit von Napoleon, ein Gobelin, auch ein
Geschenk an Konig Friedrich. Darunter diese sehr schéne Uhr, ebenfalls ein Ge-
schenk Napoleons an Kénig Friedrich. Das sehr schéne Deckengemaélde hier im Vor-
zimmer des Konigs, nachher im Vorzimmer der Kénigin, wurde bei der Umgestal-
tung der Rdume mit integriert, deshalb sind sie hier erhalten. Es sind Arbeiten von
dem Italiener Carlo Callone, hier stellt es die Verdienste dar und im Vorzimmer der
Koénigin die Ewigkeit. “!

»Historische Fiihrungen® stehen bisher im Abseits geschichtsdidaktischer Uberle-
gungen, obwohl die Geschichtsdidaktik sich in den letzten Jahren stirker auch nicht-
schulischen Themen zugewandt hat. Fiir viele Menschen aber sind gerade ,,Histori-
sche Fiithrungen® eine ,,Wiederbegegnung mit Geschichte“ in einer Form, die sie
vielleicht mehr oder weniger intensiv an Schule erinnert, die bestehende Ge-
schichtsbilder vielleicht bestirkt, beeinfluBt oder verindert. Sieht man sich die
Menge der Menschen an, die sich Jahr fiir Jahr durch ,,Historische Fiithrungen* bil-
den und informieren wollen, so kommt man aus dem Staunen nicht heraus. So besu-
chen z.B. ca. 300000 Menschen jéhrlich die Kaiserpfalz in Goslar, ca. 250000 das
Hambacher Schlo8, ca. 60—70000 das Rathaus in Liineburg, um nur einige Zahlen
zu nennen.2 Bezogen auf die Bundesrepublik miissen es viele Millionen Menschen
sein, die Jahr fiir Jahr an solchen Orten eine direkte Begegnung mit der Geschichte
suchen und die dort ein Geschichtsbild vermittelt oder bestétigt bekommen. Aus-
driicklich sei darauf hingewiesen, daB hier nicht von der historischen Fiihrung im
Museum gesprochen wird. Das Museum als Lernort ist zunehmend ins didaktische
Blickfeld geraten3, auch wenn man dort offensichtlich immer noch Miihe hat, sich
von der one-way-communication zu lésen. Dennoch ist die Museumsdidaktik in
breitem MaBe um Wege bemiiht, welche die passive Haltung der Besucher aufbre-
chen sollen. Die groBe Zahl der in den letzten Jahren erschienenen museumsdidak-
tischen Publikationen sprechen hier eine beredte Sprache.
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Um mir ein Bild von den historischen Fithrungen machen zu konnen, habe ich fol-
gende Orte und Denkmale aufgesucht: Goslar — Kaiserpfalz und Rathaussaal, Bad
Gandersheim — Stiftskirche, Liineburg — Rathaus, Hambach — Schlo8, Duderstadt —
Rathaus, Maulbronn - Kloster, Heidelberg — Schlo8, Bruchsal — Schiof, Herren-
chiemsee — Schlo, Ludwigsburg — Schlo8, Koln — Dom, Wolfenbiittel — Schio8,
Weilburg — SchloB. Ich habe die Fithrungen auf Band aufgenommen und hinterher
verschriftlicht. Alle Besuche fanden in den Jahren 1983-85 statt. Allerdings ist mit
dieser Form des Vorgehens nur ein Teil der notwendigen Untersuchungen abge-
deckt. Ebenso wichtig wiire es, die Fiihrer selbst systematisch zu interviewen und vor
allem die Besucher zu befragen. Ihre Vorkenntnisse, Voreinstellungen und Erwar-
tungen konnten nicht erfaBt werden. Nach den Fithrungen erfolgte Interviews blie-
ben zu zufillig und zu wenig reprisentativ. Versuche mit ausgelegten Fragebogen (in
Duderstadt) wurden von den Besuchern nicht angenommen. Ein ausreichender
Riicklauf war nur dort zu verzeichnen, wo Kontakt zu einer geschlossenen Gruppe
vorhanden war.

Denkt man an die vielen Orte in Deutschland, an denen historische Fithrungen statt-
finden, denkt man an die vielen unterschiedlichen Temperamente der Fiihrer selbst,
an ihre so unterschiedlichen Kenntnisse, so miifite eigentlich eine Vielzahl von ver-
schiedenen Fiihrungsstilen zu verzeichnen sein. Da es keinen didaktischen Leitfa-
den gibt, nach dem diese Fiihrer ausgebildet werden — wenn sie sich nicht selbst aus-
bilden, was die Norm zu sein scheint —, mii3te diese Vielfalt von Fiihrungsstilen sich
eigentlich zu einem farbigen und héchst individuellen Bild ausformen, — das Gegen-
teil aber scheint richtig zu sein. Historische Fithrungen gleichen sich so sehr, als ob
die Art und Weise ihrer Darbietung einem einheitlichen Konzept entsprungen wire.
Wer fiihrt ,,Historische Fiithrungen* durch? Es sind in aller Regel historisch interes-
sierte Laien, Hausfrauen, Studenten, Rentner, die als Angestelite oder auf Hono-
rarbasis arbeiten. Die Art und Weise, wie sie ihre Qualifikation nachweisen miissen,
ist dabei sehr unterschiedlich. An manchen Orten reicht es aus, daB man sein Inter-
esse an Geschichte und an einer Fithrungstétigkeit bekundet, um damit auch seine
Eignung glaubhaft zu machen; der angehende Fiihrer erhilt eine Broschiire oder ein
Buch mit den historischen Fakten, die zu vermitteln sind, er lernt sie auswendig und
dann ist er ausgebildet. An anderen Orten muB er eine Probefithrung vor dem Vor-
gesetzten durchfithren (Liineburg, Hambach, Goslar). In Liineburg erhalten die
Denkmalfiihrer nicht nur die neuere Literatur als Leseverpflichtung, sondern sie
werden von Zeit zu Zeit auch aufgesucht, um zu vermeiden, daB sich falsche Infor-
mationen oder Histérchen, die nicht der historischen Wahrheit entsprechen, verfe-
stigen5. Sicheres Auftreten und deutliches Sprechen werden manchmal ebenfalls als
Qualitatskriterium genannt. Eine wirklich didaktische Ausbildung aber scheint nir-
gendwo zu erfolgen.

Ein durchgiingiges Kriterium dieser Fithrungen ist ihre Faktenfiille. Zahlen, Namen
und Begriffe werden in solcher Menge gebraucht, da es selbst dem Historiker
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manchmal schwer fillt, zu folgen. Wie mag es erst dem Laien gehen? So konnte ich
an einer Fiihrung durch die Kaiserpfalz Goslar 35 solcher Fakten in den ersten 4 Mi-
nuten auszihlen® (Abb. 1):
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Abb. 1. Fiihrung durch die Kaiserpfalz Goslar = Faktenfiille als Kriterium?

Fiir die gesamte Fiihrung waren es 143 Namen, Zahlen oder Begriffe. Entsprechend
war die Reaktion der zufillig befragten Besucher nach der Fithrung: ,,Also ich fand,
daB es ein biichen schnell war. Man konnte nicht alle Daten, die auf einen einstrom-
ten, sofort verarbeiten. Ich meine, man hat zwar Geschichtsunterricht in der Schule
gehabt, aber man konnte diese Daten nicht sofort wieder in Bezug bringen. Aber
sonst fand ich das schon ganz eindrucksvoll. “7 Zusitzlich zu dem Problem, die Fak-
tenfiille zu bewiltigen, werden hier noch weitere Kriterien angefiihrt: die Sprechge-
schwindigkeit und der fehlende Zusammenhang der Fakten. Der Fiihrer diktiert mit
seinem Sprech- und Gehtempo die Lerngeschwindigkeit und sogar die Wahrneh-
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mungsmdglichkeit der Besucher. Dies aber ist, vor allem bei den durchweg hetero-
genen Gruppenzusammensetzungen mit ihren unterschiedlichen Bildungsvoraus-
setzungen, fiir jeden Lernvorgang ein schwerwiegender Fehler. Auf den wenigen zu-
riickgekommenen Fragebsgen wurde daher wohl zu Recht unter Kritik auch vorwie-
gend angekreuzt, daf die Fiihrer zu viel und zu schnell sprachen. Es scheint ein
Kennzeichen der Fithrungen zu sein, daB sie so pausenlos sind8. Der Fiihrer redet
und man ist als Besucher mit dem Zuhoren ausreichend beschéftigt und hat oft kaum
Zeit zum Schauen. Dies aber widerspricht der erkldrten Absicht fast aller Fiihrer,
daB sie auf die unterschiedlichen Gruppen eingehen und daB sie direkt zu Fragen
auffordern wiirden.

Ein weiteres fast durchgingiges Kennzeichen dieser Fithrungen ist neben der Fak-
tenfiille auch die Auswahl der angebotenen Inhalte. Hier geht es —mit wenigen Aus-
nahmen- nicht darum, die Funktion des Objektes in der Vergangenheit an den noch
sichtbaren Details zu erldutern (z.B. die Aufgabe von Rat und Rathaus in der mittel-
alterlichen Stadt, vielleicht noch im Vergleich zur heutigen Stadtverwaltung), son-
dern es geht mehr oder weniger darum, das was sich an oder in diesem Objekt /
Denkmal im Laufe der Jahrhunderte angesammelt hat?, in lockerer und mehr oder
weniger zufilliger Reihenfolge dem Besucher zu erldutern. Wann wurde das Geb#u-
de erbaut, wer hat hier von wann bis wann regiert? Wann wurde das Bild gemalt oder
restauriert? Aus welchem Holz ist das Chorgetiihl geschnitzt? Und immer wieder
Jahreszahlen: ,, Wir befinden uns in einer frithromanischen Basilika aus dem Jahre
1168, das mag Sie vielleicht zunéchst verwundern, aber das war auch nicht der erste
Bau dieser Kirche, sondern bereits der vierte. Der erste Bau fand im 9. Jhd. statt zu-
sammen mit dem Stift. Der zweite im Jahre 937, weil die Kirche abgebrannt war,
dann noch einer 1050 und zum SchluB3 brannte die Kirche im Jahre 1162 ab und wur-
de dann 1168 eingeweiht. “1° Geschichte wird so zu einer mehr oder weniger zufilli-
gen Anhidufung irgendwelcher Zahlen, die sich niemand merken kann und die ei-
gentlich auch nicht interessant sind. So gibt es in Fithrungen zwar viele Fakten, aber
keine Probleme. Die einmalige Chance der direkten Begegnung mit dem histori-
schen Objekt wird kaum genutzt. Zwar ist die vergangene Wirklichkeit nicht mehr
real vorhanden, aber ihre Uberreste sind greifbar nahe. Der Besucher steht selbst in
dem Raum, wo sich historische Vorgéinge abspielten, d.h. wo Menschen handelten.
Erklirt aber werden die Fassaden, der Blick auf die dahinter lebenden und handeln-
den Personen wird selten getan. Wegen des fehlenden Zusammenhangs vieler Fiih-
rungen und der damit verkiindeten Sinnlosigkeit von Geschichte konnten sich in den
letzten Jahren viele ,,alternative® Fiihrungen etablieren. Ihr Kennzeichen ist die in-
haltliche Orientierung an einem ,,roten Faden*11,

Auffallend ist ferner die Kommunikationslosigkeit wihrend der Fiithrung. Der Fiih-
rer spricht, die Teilnehmer schweigen und héren zu. Fragen werden eher als storend
empfunden2. Bei der Fiille der Fakten ist der ,,normale“ Teilnehmer auch gar nicht
in der Lage, ohne entsprechende Vorkenntnisse Fragen zu stellen. Wenn dann noch
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die Aufforderung, eine Frage zu stellen, so verpackt ist, daB deutlich wird, wie uner-
wiinscht die Frage eigentlich ist (,,So, wenn niemand eine Frage hat, kénnen wir wei-
tergehen*3), wird jegliche Bereitschaft schon im Keim erstickt.

Klammert sich der historische Laie, hier in der Person eines Fiihrers, vielleicht an
die Fakten, weil sie so unangreifbar sind? Wann eine Kirche oder ein Biirgerhaus er-
baut wurde ist, wenn bekannt, ein ebenso sicheres Faktum wie der Baustil einer Kir-
che, der Name eines Malers oder auch wie die unterschiedlichen Begriffe fiir die ein-
zelnen Holzteile eines Fachwerkhauses. Hier kann man sich mit relativ wenig Auf-
wand ein sicheres Wissen aneignen. Aber was fiir-ein Geschichtsbild wird hier ver-
mittelt oder gar verfestigt? Hinzu kommt, daB die Kenntnisse der Fiihrer selten iiber
den eigenen Ort hinausreichen, so daB sie kaum in der Lage sind, ,,ihr* Objekt in ei-
nen grofBeren historischen Zusammenhang einzuordnen. Da die Teilnehmer an ei-
ner solchen Fiihrung aber i.a. iiber keine diesbeziiglichen regionalen Kenntnisse
verfiigen, sind fiir sie die Fakten auch nirgends einzuordnen. Die vorgetragene In-
formation bleibt isoliert. Die Funktion einer mittelalterlichen Kaiserpfalz kann oh-
ne Erkldrung des Reisekdnigtums nicht deutlich werden. Als wie erhellend mag
man eine Fiihrung durch ein Stift (Gandersheim) empfinden, wenn nicht einmal ge-
klért wird, was ein Stift eigentlich ist? Welche Funktion hatten die riesigen Schldsser
des absolutistischen Herrschers in seinem Verstéindnis von Herrschaft? Wozu dient
die Einfiihrung eines Begriffes wie ,, Investiturstreit“, wenn nicht erklirt wird, wo-
rum es sich dabei handelt?!> Grundlegende Informationen zum Verstéindnis des je-
weiligen Objektes im Kontext seiner Zeit werden kaum gegeben. Die Chance, etwas
zum ,, Verstéindnis“ von Vergangenheit beizutragen, wird vertan.

Kann man hier Abhilfe schaffen? Wenn das vermehrte Interesse an der Geschichte,
wie es die gro8e Zahl der Besucher in Ausstellungen und Museen wie auch die Zahl
der Leser von Sachbiichern zu bestitigen scheinen, befriedigt werden soll, dann darf
die historische Fiihrung sich nicht auf die Reproduktion historischer Zufilligkeiten
beschrénken. Dem Interesse der Besucher muB eine Informationsbereitschaft des
Fiihrers entsprechen, dem Besucher Verstehen und Begreifen historischer Vorginge
zu ermoglichen. Das Ziel einer Fiihrung konnte es z.B. sein, die Funktion des Rat-
hauses in einer mittelalterlichen Stadt, soweit man sie an den vorhandenen Details
ablesen kann, zu verdeutlichen; nicht die Details selbst sind das Ziel. Es mu8 darum
geben, mit Hilfe des Sichtbaren Geschichte zu ,begreifen. Barbara Tuchman
schreibt in der Einleitung zu Threm Buch ,,Der ferne Spiegel“: ,,Der zeitliche Ab-
stand von 600 Jahren 148t das Typische des menschlichen Charakters hervortreten.
Im Mittelalter herrschten Lebensbedingungen, die von den unsrigen derartig ver-
schieden sind, daB man fast von einer fremden Zivilisation sprechen kann.“16 Hie-
raus wire eine weitere Aufgabe ,Historischer Fithrungen® abzuleiten: die Herausar-
beitung des fiir die Zeit Typischen am singuldren Objekt der Fiihrung, sowie des
Fremden als auch Verbindenden zu unserer Zivilisation. Die Besinnung auf solche
Zielsetzungen kdnnte ein wichtiger Schritt sein, um der historischen Fithrung einen
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Sinn zu geben??. Wenn die ,,originale Begegnung“ (H. Roth) das ,,primére Erleben*
(A. Portmann)!8 zu férdern vermag, so sind gerade die ,,Historischen Fiihrungen*
trotz einer Uberfiille an ,,originaler Begegnung® dafiir ein Gegenbeispiel. Die von
M.L. Schmeer-Sturm erhobene Forderung fiir den Reiseleiter gilt auch fiir den hi-
storischen Gistefiihrer: er miisse Beziehungen und Zusammenhénge zwischen den
einzelnen Objekten herstellen, so daf die Information am Schluf in einem geordne-
ten System erscheint.!®

Historische Fithrungen sind so angelegt, daBl die Zuhorer den Zusammenhang mit
ihren eigenen Erfahrungen nicht sehen konnen. Es ist eine fremde Welt, die ihnen
hier begegnet und zu der es nur einen Zugang zu geben scheint, wenn man iiber eine
Fiille an Faktenkenntnissen verfiigt. Die historische Fithrung trégt eher dazu bei,
den Zuhorer von der eigenen Geschichte zu entfremden, als sie ihm nahezubringen.
Die von P. Knoch / Péschko formulierte Forderung fiir einen ,,Offenen Geschichts-
unterricht® ist auch fiir die historische Fiihrung erst noch zu verwirklichen: ,,Ein gro-
Ber Teil unseres Geschichtsstoffes wird ... als duBerlich empfunden, weil sie «die
Schiiler> den Zusammenhang mit ihren eigenen Erfahrungen nicht sehen kdnnen, ja
weil er ihnen oft bewuBt und absichtlich verwehrt wird. Lebenserfahrung, so gering
sie auch sein mag, bleibt damit als Lernpotential ungenutzt, wird fiir unniitz erklért,
wenn auch nur indirekt. Geschichte ... wird damit zu etwas, das getrennt von uns
existiert. Umgekehrt wird damit auch die Moglichkeit verbaut, aus der Geschichte
zu lernen und immer Neues aus der Geschichte zu lernen.“2 Das was S. Quandt als
den ,,didaktisch-strategischen Punkt“ einer historischen Erzihlung bezeichnet, ,,die
kommunikative und kognitive Verkniipfung der Erfahrungen von Erzéhler und Zu-
horer*“2 findet bei der historischen Fithrung nicht statt. Es wire eine immense ge-
schichtsdidaktische Aufgabe, diesen ,,didaktisch-strategischen Punkt“ fiir jedwedes
Fithrungsobjekt auf verschiedene Besuchergruppen hin zu préizisieren. Dazu aber
miifte zuerst einmal das Erkenntnisbediirfnis der Besucher selbst erforscht werden.

Anmerkungen

1 Fithrung im SchloB Ludwigsburg am 23.3.1985.

2 Auskiinfte der Fiihrer an den genannten Orten.

3 Vgl. die neueste Ausgabe von ,,medien praktisch®, H. 1/90.

4 Otto, Gunter: Kommunikation im Museum, in: Schmeer-Sturm, M.L. u.a. (Hrsg.), Museumspa-
dagogik. Grundlagen und Praxisberichte. Baltmannsweiler 1990, S. 25 oder auch Thinesse-De-
mel, Jutta: Die kommunikative Filhrung im Museum, in: Freizeitpddagogik 12 (1990) H. 1-2,
S. 22.

5 Aussage Frau Dr. Reinhardt, Leiterin des Stadtarchivs Liineburg, am 25.11.1983.

6 Fiihrung Kaiserpfalz Goslar am 9.4.1983.

7 Interview zu der Fiihrung Kaiserpfalz Goslar am 9.4.1983.

8 Es soll an dieser Stelle darauf hingewiesen werden, daB u.U. die groe Besucherzahl und die zu
grofien Gruppen alternative didaktische Konzepte auBerordentlich erschweren.
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So wird die Fithrung durch die Kaiserpfalzin Goslar vom 9.4.1983 durch einen Nebenraum geleitet
und thematisch unterbrochen: ,,Der Raum dort ist eine Gedenkstitte der Kriegsgefangenen des 2.
Weltkrieges. In dem Raum dort werden 700000 Unterschriften aufbewahrt. Das sind die sog.
Treuelisten. Diese Unterschriften wurden 1952 in deutschen Stidten und Gemeinden gesammelt.
Man kann sagen als Protest den Siegerméchten gegeniiber, daB man soviele Jahre nach dem Krieg
noch so viele deutsche Kriegsgefangene festgehalten hat. Und 1955 ist der damalige Bundeskanz-
ler Dr. Konrad Adenauer damit nach Moskau gegangen. Er hat noch viel freibekommen. Und fiir
alle, die nicht zuriickgekehrt sind, lautet jeden Abend um 19.00 Uhr eine Freiheitsglocke.*

10 Fiihrung Dom Bad Gandersheim 25.9.1984.

Besonders ausgeprigt bei ,antifaschistischen Rundgéngen® oder ,,Streifziigen zur Frauenge-

schichte“; vgl. z.B.: Marianne Koerner, Auf die Spur gekommen. Frauengeschichte in Géttingen,

Neustadt a. Rbge. 1989; Rudolph, Wolfgang; Simmen, Werner (Hrsg.): Kassel zu FuB. 17 Stadt-

teilstreifziige durch Vergangenheit und Gegenwart, Hamburg 1988; Hallen, Andreas; Miiller,

Bernhard (Hrsg.): Berlin zu FuB. 22 Stadtstreifziige durch die Geschichte und Gegenwart, Ham-

burg 1987; Pack, Sigi: Alternative Stadtrundfahrten — Das Hamburger Modell, in: Hafeneger, B.;

Paul,G.; SchoBig, B. (Hrsg.): Dem Faschismus das Wasser abgraben. Zur Auseinandersetzung

mit dem Rechtsradikalismus, Miinchen 1981; Sandler, Erika: Stidtische Animation. Die ,,Stra83-

burger Stadtpfade“: Neuentdeckung des stidtischen Lebensraums, in: H. Opaschowski (Hrsg.),

Methoden der Animation. Praxisbeispiele, Bad Heilbrunn / Obb. 1981, S. 29-35; vgl. auch das

Angebot der Firma ,,Stattreisen Berlin, GorrestraBe 25, 1ooo Berlin 41%.

2 Schmeer-Sturm; Springer, Trainingsseminar fiir Géstefiihrer, Darmstadt 1987, S.55: ,,So ist bei
Fithrungen auch immer wieder festzustellen, daB nicht die Laien, sondern die Sachkundigen die
meisten Fragen stellen, unter anderem auch deshalb, um ihr eigenes Wissen zu zeigen.

B Fithrung Dom Bad Gandersheim am 25.9.83.

4 Bei zwei Fithrungen in der Goslarer Kaiserpfalz am 9.4.84 und 10.4.83 ging immerhin eine Fiih-
rung darauf ein.

5 Aus der Befragung von Teilnehmern nach der Fiihrung durch die Kaiserpfalz Goslar am 9.4.1983.
Frage: ,, Wissen Sie noch, was die Investiturkdmpfe waren?* Antwort: ,,Oh! Bruder weiBt du das
noch? Da méchte ich sagen, daB eh, die Frage geht ans Eingemachte, man miiBte sich mehr damit
befassen. Man muB8 sich nun erst hinterher damit beschiftigen, daB man das erst verarbeitet, was
man da jetzt so in Kiirze mitgekriegt hat.“

16 Barbara Tuchman: Der ferne Spiegel, Miinchen 1986, S. 10.
17 Vgl. auch Quandt, Siegfried: Die Vermittlung von Geschichte in der Erwachsenenbildung, in: Ul-
rich Kroll (Hrsg.), Historisches Lernen in der Erwachsenenbildung, Miinster 1984 (= Forum Ge-
schichtsdidaktik, 2) S. 68: ,,Von daher 148t sich ein weiteres Ziel fiir eine ... Geschichtsvermitt-
lung in der Erwachsenenbildung formulieren: Sie sollte den Generationen zu bedachter Distanz
gegeniiber den eigenen Pragungen verhelfen und ihnen die Fihigkeit und Bereitschaft zum Wei-
terdenken vermitteln.“

zit. nach: Schmeer-Sturm, M. L.: Handbuch der Reisepidagogik, Miinchen 1984, S. 122.

¥ zit. nach: Schmeer-Sturm, M.L., a.a.0., S.122.

20 Knoch, P.; Péschko, H.: Versuche mit offenem Geschichtsunterricht, in: Geschichtsdidaktik 7,
1982, H. 4, S. 443,

Quandt, S.: Die historische Erzihlung in der Perspektive prozeBorientierter Geschichtsdidaktik,
in: Quandt, S.; Siissmuth, H., Historisches Erzihlen. Gottingen 1982, S. 25.
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Anschrift des Verfassers: AOR Dr. Harald Neifeind, Georg-August-Universitit Géttingen, FB Er-
ziehungswissenschaften, Waldweg 26, 3400 Géttingen
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GERHARD ONGYERTH - MUNCHEN

Reiseziel Heimat

Anstiftung zur Spuren- und Identititssuche in der eigenen Stadt

,»Ohne Gedichtnis vermag kein Ort fiir Menschen zu exi-
stieren, aber Gedichtnis allein gibt keine tragfihige
Grundlage fiir eine Architektur der Stadt ab, die iiber das
Arrangement einnehmender Kulissen hinaus eine zeitge-
méBe Heimat fiir selbstéindig denkende Biirger darzustel-
len trachtet. Zum Blick zuriick muB der Blick nach vorn
hinzukommen, zur Utopie des Gestern jene desMorgen.
Magnagno Lampugnani (aus: Hauff (Hrsg.) 1988, 28)

1. Ferien- und Alltag — Ein Gegensatz als freizeitpadagogische Chance

Mit kaum zuvor erlebter Geschwindigkeit veridndern sich gegenwirtig Dérfer, Stad-
te und Quartiere, dndern ihr (bauliches) Gesicht und drohen uns buchstiblich vor
unseren eigenen Augen fremd zu werden. Viele Stidte, als Anti-Naturlange verach-
tet und in der Freizeit, soweit individuell mdglich, gemieden, verdecken mit ihrer
oberfléchlich wahrgenommenen Monotonie und Alltiglichkeit ,,Markierungen der
Identitét“ (A. Mitscherlich). Das Suchen, Aufspiiren und Aneignen dieser Spuren
vermag Gefiihle des Zuhausesein und der Stadtteil-Heimat zuriickzugeben. Gerade
die aktuelle popularwissenschaftliche Vergangeheitsbezogenenheit, mit Stichwor-
ten wie ‘oral history’, ‘Hermeneutik’ oder ‘Geschichtswerkstatt’ umrissen, ist ein
Versuch kultufeller Kompensation eines Vergangenheitsschwundes (Strole 1989).
Durch die Riickgewinnung und das Training der Neugierde als wiederbelebte Kultur-
technik ergeben sich freizeitpadagogische Chancen im umwelt- und sozialvertrigli-
chen Stidtetourismus und Freizeitverhalten.

»Anstatt verreisen daheimbleiben: stattreisen® lautet im skizzierten Kontext das
Motto eines neunmonatigen Volkshochschulkurses im Miinchner VHS-Senioren-
programm. Der Kurs Heimatkundliche Stadtteilwanderungen gehtim Oktober 1989
in sein drittes Jahr. Am geographisch und zielgruppenbezogen iibertragbaren Bei-
spiel der Arbeit mit Senioren werden allgemeine Uberlegungen, ihre Umsetzung,
das Kurskonzept und Erfahrungen nach zwei Kursjahren vorgestellt, um durch die
Uberwindung des Gegensatzes Ferien und Alltag, zu einer Spuren- und Identit4tssu-
che in anderen Stidten anzustiften. Statistische gesehen verbringen wir rund 70%
unserer Jahresfreizeit in der Wohnung und im Wohnumfeld. Rund 20% unserer Jah-
resfreizeit verbringen wir in Naherholungsgebieten und die restlichen rund 10% auf
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langerfristigen Urlaubsreisen (Czinki 1975, 16). Unsere Freizeit ist dabei mehr als
nur von Produktionsarbeit freie Zeit zur individuellen und kollektiven, zur physi-
schen und psychischen Reproduktion der Arbeitskraft. Die Entwicklung unseres
Freizeitverhaltens und des Tourismus ist ein Teil der Entwicklung des menschlichen
Neugierdeverhaltens sowie des Bediirfnisses nach rdumlicher Orientierung und Um-
weltaneignung. Der Entfaltung von Beziehungen zu Natur und Umwelt, zu Nach-
barn und Mitmenschen (Kramer 1989, 29) stehen stiidtische Wohn- und Arbeitsbe-
dingungen entgegen, die individuelle Identifikationen mit dem eigenen Stadtteil
und mit der eigenen Stadt kaum zulassen. Gerade die moderne ,,6ffentliche” Kunst
tragt dazu bei, Identifikationsangebote der Stédte an ihre Bewohner unversténdli-
cher zu machen und die sinnlich ,,I.esbarkeit“ der Stidte herabzusetzen. Historische
Gebiudebezeichnungen oder StraBennamen stellen in neugestalteten Stadtland-
schaften oft keinen sichtbaren oder nachvollziehbaren Bezug mehr her zu ihrer Ver-
gangenheit und Tradition: Eine ehemals klare ,,Sprache des Raumes” verkiimmert
im postmodernen Kauderwelsch.

Kleine aufeinander aufbauende Entdeckungsspaziergidnge in Gruppen von 10 bis 15
Personen, zu denen noch wahrnehmbaren aber noch nicht verstandenen Entwick-
Iungsspuren der eigenen Stadt, konnen tagtéglich besuchte Einkaufsstraen oder
bislang unbeachtete Gebdude mit Bedeutung fiillen: Wie Jahresringe vom Leben
der Biume berichten, erzidhlen Inschriften, Denkmale oder Fassaden vom Leben
(in) einer Stadt. Symbolhaft und exemplarisch tragen diese deutichen oder verwisch-
ten Spuren zur ,,Lesbarkeit* einer Stadt bei, im Idealfall bis zur dueren d6rflichen
Uberschaubarkeit. Die Stadt kann ihre historische Dimension fast von selbst vermit-
teln. Eine Bedingung ist die Schirfung der Wahrnehmungsfahigkeit ihrer Bewoh-
ner. Losgelost von der normalen Alltagswahrnehmung und spielerisch animiert in
einer Stadtentdeckungssituation werden geographische, historische oder soziologi-
sche Zusammenh#nge in bisher unbeachteten NebenstraBen und Stadtvierteln er-
kundet. Im Idealfall stellt sich ein schopferisches Heimweh nach der eigenen Stadt
ein. Ferien im Alltag werden moglich und nicht nur fiir die wachsende Zahl der ,,jun-
gen Alten“ besonders sinnvoll. In Miinchen sind gegenwirtig 20% der Stadtbevél-
kerung iiber 60 Jahre alt. Im Jahr 2000 wird jeder Dritte Miinchner Biirger zu dieser
Altersgruppe gehéren. Das Wohnumfeld und die schnelle Erreichbarkeit der 6ffent-
lichen Verkehrsmittel werden hier wichtig. Die eingeschrinkte allgemeine Mobilitét
wird durch Spazierginge und soziale Kontakte im Nahebereich der Wohnung ausge-
glichen (Lintner / Metz 1989, 33f.). Fiir viele Stunden bleibt aber die Stadt auBer-
halb des eigenen, vertrauten Wohnviertels eine fremde Stadt (Kerstiens-Koeberle
1979).

2. Reisen in der eigenen Stadt lernen

Verstehendes Reisen gibt es in Ansétzen schon seit iiber 70 Jahren. Der Touristen-
verein Die Naturfreunde propagierte 1914 das ,,soziale Wandern“, bei dem Reisen-
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den gegenseitig zum Reiseleiter werden und sich bewuBt der Volkskultur zuwenden,
im Gegensatz zum oft bloBen Konsum einer dargebotenen Bildungsbiirgerkultur.
Touristisches Erleben und Genielen sollte nicht vorgefertigt und damit austausch-
bar kéduflich sein, es kann erwandert und erarbeitet werden (Mohr 1930, 217£.). Die-
sen selbstbeziiglichen und kulturellen Aspekten des Tourismus antworten seit weni-
gen Jahren freizeitpddagogisch nutzbare Reisefiihrer, ,lokalisierte“ Stadtteilfiihrer
(Steinecke 1986, 104). Angebote der Erwachsenenbildung und iiber das Stadtreisen-
Konzept verbundene Vereine und Stattreisen-Veranstalter (Scheftschik 1988, 20f.).

Die Grundvoraussetzung zur Vorbereitung qualitativ und inhaltlich orientierter
Stadtteilwanderungen ist ein fundiertes Insiderwissen und die Fahigkeit es weiterzu-
geben. Quellen dazu sind Heimatbiicher, lokalisierte Reisefiihrer, Stadtarchive,
Museen, die Lokalseiten der Tageszeitungen und gute Kontakte zu informierten
Stadtteilbewohnern. Eine kontinuierliche und sehr zeitraubende (ordner oder
rechnergestiitzte) Archivierung der Informationsmaterialien erleichtert die Rou-
tenplanung sowie die Auswahl der jeweils vorzustellenden Objekte und Spuren. In
sich schnell wandelnden Stadtvierteln ergeben sich dabei Momente der ,,Spurensi-
cherung”. Die Flexibilitdt, Aktualitidt und Souverénitit des Stadtteilfiihrers wird
durch diese Sammeltétigkeit gesteigert. Ohne groBere Probleme kénnen so Schwer-
punkte der Fithrung geéndert und besondere (altersbedingte) Interessen der Teil-
nehmer eingearbeitet werden. Als sinnvoll hat sich die Anlage eines Stadtteilfoto-
und Diaarchivs erwiesen: Bei schlechtem Wetter wird die zwei- bis dreistiindige Fiih-
rung als Diavortrag vermittelt.

Mit den Stadtteilwanderungen fiir Bewohner werden drei [reizeitpédagogiécbe Rei-
sewege gesucht, mit dem Ziele, heimatkundliche Ferien im Alltag zu verwirklichen:

a) Aktivierung von positiven Ferienerinnerungen im Alltag und sich Zeit nehmen
fiir die kleinen Dinge am Wegerand. ,, BewuBt reisen heiBt andere Gewohnheiten
entdecken. Ein neues Verhiltnis zur Zeit konnte eines der wertvollen Ergebnisse
einer Reise sein“ (Méader 1985. 190; vgl. auch Steinecke, 1986, 106);

b) Im Alltag auf (Fern- und Nah-)Reisen vorbereiten. Die Freizeit als Teil des von
Routine und Leistung bestimmten Alltags verstehen und sich bewuBt auf Gegen-
sitze dazu vorbereiten, z.B. durch aktive Umweltaneignung (Greverus 1987, 94
u. 98). Sich fragen ,,Was will ich wissen, wenn ich in eine fremde Stadt komme?*
und ,,Wie wiirde ich meine Heimatstadt einem Fremden vorstellen?* (Hollerer
1978, 16; vgl. auch Krippendorf 1984, 2231f.);

¢) Ausgleiche und Anreize zum Alltagsleben am Wohnort und im Wohnumfeld ent-
decken und annehmen. Daheimbleiben und anstatt-reisen ist nach der Art der
zugrunde liegenden Motive keine Alternative zum Tourismus, aber eine Chance
zum Vertrautmachen und Gestalten der gewohnten und bewohnten Umgebung.

Diese Reisewege, als (Kurs- oder) Fiihrungsziele festgelegt, erfordern eine offene Fiih-
rungsdidaktik, die Lern- und Lernprozesse verbindet und in Gang gesetzte Gruppen-
prozesse auf die Lernziele hin ausrichtet. Drei Bereiche werden dabei thematisiert:
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a) Personliche Beziehungen zur eigenen Stadt aufbauen helfen; StraBen, Gebidude
und Einwohner verstehen lernen, sie der eigenen Wahrnehmung nach einordnen
und dariiber diskutieren konnen.

b) Heimat erlebbar und aneigenbar machen. Die 6rtliche Umgebung beobachten
und sich aktiv mit ihr auseinandersetzen, dem Alltag im eigenen Stadtviertel
nachspiiren, sich von Biichern, Zeitungsmeldungen oder Stadtfithrungen anre-
gen lassen, das eigene Reisen regionalisieren und lokalisieren.

¢) ,Sanftes“ Reisen lernen und praktizieren, den persdnlichen Reisestil entdecken,
iiberdenken und einiiben, iiber Tourismusfolgen diskutieren.

Bei der Konzeption des VHS-Kurses wurde den Teilnehmern ein Bediirfnis nach
Umweltaneignung unterstellt: ,,Wahrend wir heute iiber geordnete Bezugsmittel zu
unserer Umwelt verfiigen — Koordinaten, Zahlensystem oder abstrakte Namen —,
vermissen wir oft den Charakter der lebendigen Greifbarkeit und unmiBverstindli-
chen Form. — Die symbolische Ordnung der Landschaft kann dazu beitragen, die
Furcht zu verringern und eine gefiihlsméBige sichere Beziehung zwischen Menschen
und ihrer Umwelt herbeizufiihren“ (Lynch 1975, 147). Eine symbolische Ordnung
der Stadtlandschaft und sichtbare Spuren ihrer Geschichte vermitteln visuelle und
soziale ErschlieBungstechniken (Isenberg 1986, 1101f.), die von den Teilnehmern
stufenweise im Kursverlauf erlernt, eingeiibt und iibernommen werden:

a) Zur Vorbereitung und Einstimmung der Stadtteilwanderungen wird vom Leiter
Stadt(teil)geschichte referiert und an historischen sowie thematischen Landkar-
ten und Bildern verdeutlicht. Den aktuellen Bezug stellen neuere Zeitungs-
ausschnitte her. Unmittelbar wahrnehmbare Aspekte des anschlieBend besuch-
ten Stadtteils werden hervorgehoben. Merkfihig sind z.B. Symbole wie Hin-
weistafeln, historische Fassaden, StraBennamen, Denkmale und typische Ge-
biude oder Geschifte. Leitthemen und Route der Fithrung werden deutlich. Die
Leitthemen sind die ,,roten Faden* der Fithrung und beugen der Gefahr willkiir-
licher Fithrungen vor.

b) Zur Fiihrung, dem Erleben und der Spurensuche werden exemplarische, anfaB3-
bare Spuren der Stadtgeschichte ,,an Originalschauplitzen“ so erldutert und ver-
mittelt, wie es Biicher oder Vortrége nicht vermogen. Diese Distanzlosigkeit zum
konkreten Objekt bewirkt Neubewertungen und Diskussionen in der Gruppe.
Das uniibersehbare Bekannte und das Unscheinbare am Wegerand wird glei-
chermafien erfahrbare, aneigenbare und (in manchen Fillen) gestaltbare Um-
welt, Geschichte oder Stadtpolitik. Vom Stadtfithrer ausgewahlte Spuren ent-
lang der Route und den ausgewihlten Leitthemen lassen ein besseres, sich ver-
tiefendes Stadtverstidndnis entstehen. Die Zahl der Riickfragen wird in dieser
Phase der Fiihrung héher, die Neugierde wird grofer: ,,Das gibt es auch bei uns!“
Manche Teilnehmer entdecken ,.eigene Spuren und Lesezeichen® ihrer Stadt.
Ein aktives Suchen, Riechen, Empfinden und Fragenstellen ist hier noch wichti-
ger als das Diskutieren und Interpretieren des schon wahrgenommenen Teils der
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Stadtlandschaft. Statt des hastigen Vielsehens (oder hiuslichen Fernsehens) wer-
den Entwicklungen, Prozesse und Symbole in der Stadtgegenwart beobachtet,
erkundet, bewertet und diskutiert. Bild-, Lirm- oder Geruchsemissionen wer-
den hier, vielfach zum ersten Mal, als Lesehilfen einer Kulturlandschaft verstan-
den.

Abb. 1. Isarbriicke in Miinchen: Hinweistafel zur Stadtgriindung
Foto: Ongyerth

¢) Zur Deutung, Erklérung und zum Verstehen der visuell und kognitiv erfahrenen
Spuren wird auf ihre Mehrdeutigkeit hingewiesen. Es scheint nicht zu geniigen
etwas ,,mit den eigenen Augen“ gesehen zu haben, um es verstanden zu haben.
Um Ungleiches in gleich Erscheinendem zu entdecken, um Vertrautheit mit dem
Gesehenen zu entwickeln und um schlieBlich weiterreichende Neugierde zu wek-
ken, sind kontrollierende und interpretierende Gespriche unter den Stadtspa-
ziergingern notig. Der Stadtfiihrer bietet dabei als Moderator sein Hintergrund-
wissen an, achtet aber auch auf die ihn betreffende Subjektivitit aller Wahrneh-
mungen. Seine Antworten sollten sich auf konkrete, am besten besichtigte Orte
und Spuren beziehen, um lokale Besonderheiten von allgemeinen Entwicklun-
gen scheiden zu lernen. Einen hohen Erlebniswert haben hier Gespriche mit
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Anwohnern oder Geb#udepfortnern. Zitate aus Zeitungen und Biichern, sowie
Hinweise auf Ausstellungen tragen u.U. zur fortwirkenden Beschiftigung und
Diskussion der Teilnehmer mit den Fithrungsthemen bei. Gleichwohl kann und
will der Kurs fiir stadtgeographische und kunsthistorische Laien wissenschaftli-
chen Anspriichen (vgl. den Exkursionsfithrer Miinchen von Geipel / Heinritz
(Hrsg.) 1987) nicht geniigen.

1989

d) Zur Aneignung des Gesehenen und Gehérten werden am Ende jeder Wande-
rung die Leitthemen wiederholt und die Ergebnisse der gemeinsamen Spurensu-
che zusammengefa3t. Einen Schwerpunkt bilden dabei im Kurs gemeinsam er-
stellte Ergebnis- oder Arbeitsblédtter mit Hinweisen zur Lage und Bedeutung
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und Erstellen von Souvenirs, wie Arbeitsblittern mit den (auf-)gesuchten Spuren
und Anmerkungen zu ihren Bedeutungen; (Neu-)Gestaltung von Wanderrouten zu
geschichtlichen oder biographischen ,.Lehrpfaden®. Im Detail konnen hier nicht die
vielen unterschiedlichen Methoden, Ubungen und didaktischen Quellen des Kurses
wiedergegeben werden. (vgl. dazu z.B. Isenberg 1987. Bundeszentrale fiir Polit. Bil-
dung (Hrsg.) 1985, Stellmann / Armanski 1986). Einige Hinweise mogen den Kurs-
ablauf beleuchten:

Am ersten Kurstag legt der Leiter seine Motivation dar und daraus abgeleitte Lern-
ziele und ErschlieBungstechniken. Die Teilnehmer tragen ihre Erwartungen, Hei-
mat- und Reiseerfahrungen, Spezialinteressen und Anregungen zum Kursablauf zu-
sammen. Die Ergebnisse der Vorstellungsrunde flieBen in die Methodenauswahl
und Inhalte der Reiseschulung ein. In der Folge werden die zu besuchenden Stadttei-
le als rdumliche und thematische Einheiten vorgestellt, die eine eigene, lesbare
»Sprache besitzen. Zur Entzifferung werden Strukturen und Zusammenhinge ge-
sucht. Die Stadt wird als ,,aufgeschlagenes (Geschichts-)Buch ernstgenommen. Zu
Wahrgenommenen Spuren legt der Kursleiter sein Vorverstindnis und Wissen dar
und versucht die Kursteilnehmer zu motivieren, ihre ,,Ubersetzungen“ und Deutun-
gen zu formulieren. In dieser kreativen Phase lernt die Gruppe sehr intensiv was
Umweltaneignung sein kann: der Sprache einer Stadtlandschaft eine (wenn auch
vorlaufige) symbolische Ordnung zu geben, um dabei zur raumlichen Wirklichkeit
eine (anfangs oberflichliche) Vertrautheit zu gewinnen. Zur Vertiefung der entstan-
denen Vertrautheit werden die entdeckten und entzifferten Spuren nach tibergrei-
fenden Themen und (moglichst bildhaften) Geschichten geordnet, notiert und z.T.
photografiert. Im Kursjahr 1987/88 entstand dabei ein Archiv mit rund 700 schwarz/
weill Photos. Zur Kontrolle der vermittelten Inhalte werden die Notizen der Teilneh-
mer, bei Interesse, vom Leiter durchgesehen und schlieBlich zu Arbeitsblittern
(s.0.) zusammengestellt. Daneben ergénzen die Teilnehmer ihre angelegten Miin-
chen-Mappen mit erkldrenden Materialien, z.B. aus dem Lokalteil der Tageszei-
tung. Bei schlechtem Wetter und an Frosttagen im Winter bleibt der Kurs in Schu-
lungsrdumen und vertieft Themen der Reiseschulung und Inhalte der Stadtteilfiih-
rungen. Diese Versuche lokaler Identititssuche sparen auch die eher verdringten
Schattenseiten der eigenen Stadt nicht aus. Im Kursjahr 1987/88 wurden die Ereig-
nisse um die versuchte Machtergreifung Hitlers 1923 ,,an den Originalschauplitzen“
Feldherrnhalle und Kénigsplatz erkundet und die Inszenierung der Macht in den
Jahren 193345 teilweise heftig diskutiert. Im Kursjahr 1987/88 entstanden ein erstes
»Miinchen-Suchritsel“ (Ongyerth 1988) und der erste Teil zu einer Reihe Miinchner
heimatkundliche Lehrpfade. Diese kleinen Broschiiren beinhalten Fotos der aufge-
suchten Spuren, verbindende Erléduterungen und einen Routenplan. Im Kursjahr
1988/89 entstand ein eigener achtseitiger ,,StraBen- und Gebiudefiihrer” zur Neu-
hauserstraBe in Miinchen, der umsatztrichtigsten , Konsummeile“ in unserem
Land. Die Kaufhiuser und Geschifte haben wir dabei ganz bewuBt iibersehen.
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Fiir den Kursleiter am spannendsten sind von den Teilnehmern {ibernommene Stadt-
teilfiihrungen. Eine alteingesessene Haidhauserin (aus der ehem. Arbeitervorstadt
im Miinchner Osten) kehrte aus ihrem Neue-Heimat-Wohnviertel am Stadtrand in
die StraBen der Jugendzeit und des Arbeitslebens zuriick. Souver#n wie es nur Ein-
heimische sein kénnen fiihrte sie die Gruppe in versteckte Hinterhofe und zu Resten
der zu ihrer Jugendzeit weitverbreiteten kleinen Herbergen der Vorstadtarbeiter.
Durch Erinnerungen wurde uns die persénlich erlebte Vergangenheit einer Miinch-
ner Vorstadt lebendig gemacht. Lingst zugeschiittete Lehmgruben wurden fiir uns
wieder ,,sichtbar und in der Imagination zu Rodelbergen der damaligen Kinder.
,,Wie in einer fremden Stadt* fiihlten wir uns auch, als zwei alteingesessene Miinch-
nerinnen ihr Schwabing zeigten (ehem. Stadt im Miinchner Norden, heute Kneipen-
und Kiinstlerviertel). Eine nichtssagende alte Mauer wurde pl6tzlich zum Schau-
platz nichtlicher Wanderungen 17jahriger Middchen zu Schwabinger Kiinstlerfesten
im ,,Heustadl®, einem Tanzlokal der Nachkriegszeit, die hinter der Mauer stattfan-
den. Das niichterne Fernmeldeamt 1 bringt der Gruppe unvermutet die Bomben-
néchte des Jahres 1945 in Erinnerung. Der Bunder der ehem. Wehrmachtvermitt-
lung (heute Bundespostgebaude) steht noch im Hof. Einige Schritte weiter stehen
wir vor der Erinnerungstafel an ein ermordetes Mitglied des NS-Widerstandskreises
WeiBe Rose. Die Spurensuche vermischt sich hier mit der Wiederentdeckung der ei-
genen Vergangenheit und einer Suche nach lokaler Identitdt. Sehr miinchnerisch
klingt der Kurs im Biergarten aus, zwischen vollen Picknickkdrben und Biergldsern
erhalten die Teilnehmer Stadtwander-Urkunden.

4. Wege in den Alltag

Die Nachkriegsarchitektur, der Umgang mit Kulturdenkmalen und Ergebnisse der
Stadtplanung vor allem der 60er Jahre erméglichen kaum noch eine Lesbarkeit der
Stadt. Ohne ,,narrative Aufladung des Stadtbildes, aus dem die Floskeln, Sinnbilder
und Monumente historischer und lokaler Selbstvergewisserung verschwunden sind“
(Grasskamp 1986) bleibt auch die eigene Stadt abstrakt, fremd, unattraktiv. Eine
Flucht aus dem Alltag statt der Suche nach Wegen in den Alltag ist die Folge. In die-
sem Kontext sind Lehrziele, Methodik und Ergebnisse des vorgestellten Kurses ein
Reflex der Revierverteidigung. Eine in Miinchen geborene Kursteilnehmerin sagte
einmal nach einer Fiihrung durch eine nur scheinbar anonyme Hochhaussiedlung
am Stadtrand: ,,Heute war ich da, wo ich noch nie war. Daheim in Miinchen®. Will-
kommen am Reiseziel Heimat.
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