Bibel-Lesen. Zur Methode *

Hans Zirker

Der Bibelunterricht hat vorwiegend Erz&hlungen zum Inhalt; das macht ihn — wenigstens in
den unteren Schuljahren — einigermal3en beliebt. Andererseits riicken die Erz&hlungen
aber auch besonders deutlich ins Bewusstsein, dass das, was der Religionsunterricht zu
vermitteln hat, in wesentlichen Stiicken nicht aus der uns unmittelbar umgebenden Welt
stammt. Manches erscheint uns im kulturellen und geschichtlichen Abstand weniger ver-
traut und gibt uns zu Fragen Anlass. Wir verfiigen nicht ohne weiteres tUber die Kenntnis-
se, die die biblischen Texte voraussetzen. Unvermeidlich stol3en wir auf Stellen, bei denen
wir die Auskunft eines Fachmannes, eines Lexikons oder eines Kommentars bendtigen.
Diesem Sachverhalt will auch das vorliegende Buch entsprechen. Seine eigentliche Ab-
sicht aber reicht Gber die blof3e Information hinaus: es will eine Hilfe sein, die den Leser
zunehmend zu groRRerer Eigenstandigkeit bei seiner Bibellektire fuhren soll. Man mége
hier demnach nicht nur einige Auskunfte Gber die ausgewéhlten Texte suchen, sondern
vor allem der Methode nachgehen, mit der immer wieder Text um Text erschlossen wird.

Damit dies mdglichst leicht gelinge, seien die wesentlichen Absichten und Vor-
aussetzungen erlautert:

1. Bibel-Lesen soll soweit wie mdglich einfach bleiben. Vorrangige Aufmerksamkeit sollte
das verdienen, was wir selbst wahrnehmen kénnen, wenn wir mit getibtem Blick, mit Sorg-
falt und Gelassenheit lesen.

Die historisch-kritische Wissenschaft hat viele aufschlussreiche Erkenntnisse gebracht:
uber die Entstehungszeit der biblischen Texte, die Autoren und ihre Absichten, die religios-
kulturelle Umgebung, die verarbeiteten Uberlieferungen, die literarischen Formen usw.
Aber wer nach all dem fragt, dessen Blick muss immer weit Uber den Text hinausgehen,
der gerade vor ihm liegt und vielleicht fur sich allein schon hinreichend viel zu sagen hat.
Es besteht die Gefahr, dass wir ihn aus dem Blick verlieren, wenn wir gleich viel mehr wis-
sen wollen, als wir selbst in ihm lesen kdnnen.

2. Wer liest, bringt immer sich selbst mit ins Spiel. Deshalb sollten wir nicht nur den Text
wahrnehmen, sondern auch die Voraussetzungen, unter denen wir ihn lesen.

Wenn wir jemandem etwas mitteilen, wissen wir noch nicht, ob er es genauso aufnimmt,
wie wir es gerne mdchten. Vielleicht trifft es ihn ernster, als wir es meinten, vielleicht aber
auch weniger gewichtig; vielleicht beschétftigt ihn noch lange gerade das, was wir nur am
Rand wahrnehmen, wahrend er unsere ,Hauptsache* bald wieder vergessen hat. Ahnli-

* Mit geringfiigigen Anderungen, Erganzungen und Korrekturen Auszug aus: H. Zirker / G. Hilger / T. Aurelio
/ C. Bussmann / F. J. Schierse / K. Sorger, Zugange zu biblischen Texten. Eine Lesehilfe zur Bibel fir die
Grundschule. Neues Testament. Dusseldorf 1980, “1998. Das hier vorliegende einleitende Kapitel bietet
Uber die Funktion des Schulbibel-Kommentars hinaus methodische und hermeneutische Gesichtspunkte fr
Bibel-Lektlire Uberhaupt.



ches gilt auch fur unsere Lektire. Manchmal kbnnen wir uns und unsere Welt in einem
Text ganz wiederfinden; ein andermal bleibt uns aber auch das, was wir lesen, weithin
fremd, vielleicht sogar unzuganglich, obwohl wir die einzelnen Wérter alle kennen und die
Satze wohl verstehen.

Der Text allein ist nicht méchtig genug, zu bestimmen, wie wir ihn ,richtig“ aufzunehmen
haben. Wir sind immer schon von unseren Erwartungen, Fragen, Interessen, Kennt-
nis4sen, Uberzeugungen usw. mitgelenkt. Es liegt letztlich immer beim Leser, fir was er
das Gelesene halt und wohin er es stellt.

Freilich wird niemand dies einfach nach volligem Belieben entscheiden. Erstens konnen
wir wahrnehmen, auf welche Situationen unseres Lebens sich das, was wir lesen, bezie-
hen lasst und wie es uns dabei hilft; zweitens sehen wir aber auch, was andere Menschen
um uns her von diesem Text halten. Dabei ist vor allem zu beachten: Die priméare Lese-
gemeinschafi der Bibel ist die Kirche. Wer sich mit ihr verbunden weil3, fir den wird diese
Lekture aus aller Ubrigen durch ihre besondere Geltung herausragen. Dadurch hat dieses
Buch fiir den Religionsunterricht seine unverwechselbare Bedeutung.

Aber selbst der glaubige Christ wird die einzelnen Texte in unterschiedlicher Nahe und
Ferne zu seinen sonstigen Lebensorientierungen erfahren. Erst recht werden alle diejeni-
gen, die den biblischen Texten nicht von vorneherein mit einem so gewaltigen Vertrauens-
vorschuss entgegenkommen (und dazu gehdren sicher viele der Schiler), nach dem Aus-
schau halten, worin sie sich selbst und ihre Umgebung wiederfinden kénnen.

Ein guter Bibelunterricht kann sich demnach nie allein mit der Bibel beschaftigen. Seine
Aufgabe ist es nicht, eine fertige Botschaft vom Text zum Leser (Schiler) zu bringen; dass
eine Botschaft Uberhaupt zustande kommt, setzt schon die Beteiligung des Lesers voraus.

3. Die Wirklichkeit, die wir in einem Text aufgebaut finden, nennen wir im Folgenden, auch
wenn sie noch so begrenzt ist, seine ,Welt“. Sie lasst sich unter einigen ordnenden Ge-
sichtspunkten beschreiben:

a) Der Raum

Die meisten Texte, vor allem wenn es sich um Erzahlungen handelt, besitzen eine raumli-
che Dimension. Es gibt etwa einzelne Orte, an denen man sich trifft; Wege, auf denen
man zueinander kommt oder voneinander weggeht; Gegenden, die man Uberschaut usw.
Es gibt vielleicht rechts und links, oben und unten, vorne und hinten, nah und fern usw.
Nicht selten ist es fur das Verstandnis des Textes von erheblicher Bedeutung, wie in die-
ser Hinsicht die Szene aufgebaut ist. Manchmal verandert sie sich auch innerhalb eines
Textes, so etwa in der Osterlichen Erzahlung von den zwei Emmaus-Jingern, in der wir
einmal den Weg zu beachten haben — namlich von Jerusalem fort nach Emmaus und wie-
der nach Jerusalem zurtick —, zum anderen aber auch den Wohnraum, die Platze um den
Tisch, wo man gemeinsam zu Abend isst. Oft kann eine raumliche Dimension blof3 durch
wenige Worte angedeutet sein, z.B. wenn es nur heildt: ,Er erhob seine Blicke zum Him-
mel und sagte ..."



b) Die Zeit

Im menschlichen Leben, im Verlauf der Geschichte, ja bei jeglichem Ereignis gibt es ein
Friher und ein Spater. Meistens lassen die Texte deutlich solche zeitlichen Dimensionen
und Gliederungen erkennen. Einmal geschieht dies vielleicht dadurch, dass sich jemand
an entlegene Vergangenheit erinnert und ,damals” sagt; ein andermal setzt der Erzahler
orientierende Punkte im Ablauf eines Geschehens: ,dann®, ,nach einiger Zeit®, ,als es
Abend geworden war®; wieder ein andermal geht vielleicht der Blick Uber die Gegenwart
hinaus auf zukinftige Zeiten. Manchmal ist der Zeitraum, der so zur Sprache kommt, weit
gespannt, vielleicht sogar vom Anfang der Welt bis zu ihrem Ende; manchmal greift aber
ein Text vielleicht auch nur eine ganz knappe Episode, vielleicht gar nur einen Zeitpunkt
auf.

Selbst wenn ein Text vollig zeitlos formuliert ist (wie etwa das kurze Bekenntnis ,Jesus
Christus ist der Herr®), ist eben gerade dieser Verzicht auf jede zeitliche Differenzierung
bedeutsam.

c) Die Akteure und ihre Beziehungen

In den meisten Texten ist von handelnden Personen die Rede. Das heil3t vor allem von
Menschen, aber auch von Gott, hie und da von Engeln und damonischen Machten. Gele-
gentlich kann auch einmal eine unpersonliche Kraft so in das Geschehen einbezogen
werden, dass sie zu einem selbstandigen Handlungstrager wird, wie z.B. der Sturm auf
dem See, dem Jesus gebietend gegenibertritt und der gehorcht. Es muss auch nicht im-
mer ein Einzelner sein, der im Ereigniszusammenhang eine bestimmte Position einnimmt;
eine Gruppe kann handelnd ebenso eine Einheit bilden. Deshalb wird in diesem Kommen-
tar immer wieder ganz allgemein von ,Akteuren“ gesprochen und nicht einfach von ,Per-
sonen“. Fur die Welt eines Textes ist es vor allem bezeichnend, in welchen Beziehungen
die einzelnen Akteure zueinander stehen. Einige grundlegende Konstellationen kehren
haufig wieder, z.B.

— die der Gegnerschaft:

David Goliat
Israeliten Agypter
Jesus die Hohenpriester

— das Verhaltnis von Herr und Knecht, Kénig und Untertan, Befehlender und Beauftragter:

Kaiser Augustus Pilatus Jesus
die Bewohner des Reiches Jesus die ausgesandten Jinger

Die Beispiele zeigen schon, dass hinter dem gleichen Muster jeweils wieder recht unter-
schiedliche Verhaltnisse stehen kdnnen;



— die helfende Zuwendung, der Beistand:

der Samariter ——— der von den R&ubern Zusammengeschlagene

— die ausgeglichene wechselseitige Zuordnung, etwa im Gesprach oder in der freund-
schaftlichen Zuneigung:

David %> Jonatan

Die gesamte Welt eines Textes kann durch eine Vielzahl solcher sozialer Linien charak-
terisiert sein. Fur den Verlauf von Ereignissen ist es aufschlussreich, ob sie sich insgesamt
durchhalten oder verandern; ob neue Beziehungen aufkommen, die es zuné&chst gar nicht
gab; ob vorhandene Verhaltnisse verschwinden.

d) Werte

Wo Menschen ihre Welt wahrnehmen und in ihr handeln, gibt es fur sie Gutes und
Schlechtes (oder Bodses), Schénes und Hassliches, Nitzliches und Schadliches; aber
auch Gutes und noch Besseres, Schlimmes und noch Schlimmeres usw.

Nicht immer stellt ein Text ausdricklich diese Ordnung vor. Haufig erfahren wir sie nur
indirekt, wenn wir darauf achten, was die Menschen sich wiinschen und was sie befiurch-
ten. was ihnen verboten und was erlaubt scheint; was sie beseitigen und was sie aufbau-
en.

Auch die Wertordnungen mussen wie die vorher genannten Verhaltnisse von Raum, Zeit
und Akteuren in einem Text nicht einheitlich und immer gleich bleibend sein. Einzelne
Menschen, Gruppen, Vélker kénnen gegeneinander stehen, weil sie sich an unterschiedli-
chen Verpflichtungen und Zielen orientieren, so etwa Elija als Prophet Jahwes gegen die
Baalsdiener. Was jemandem anfanglich als gut erschien, so wie dem ,verlorenen Sohn*
der Weggang aus dem Haus seines Vaters, das kann er spater als Verfehlung bereuen.

e) Erwartungen

Wenn Menschen sich in ihrer Welt zurechtfinden wollen, ist es nétig, dass sie etwa wissen,
womit sie bei all dem, was sie tun, rechnen kdnnen und rechnen missen. Manches halten
sie fur wahrscheinlich, anderes fur unwahrscheinlich; manches fir moglich, anderes fur
unmoglich; manches fur notwendig, anderes wiederum nur fur zuféllig. Davon lassen sie
sich bei ihren Absichten und Planungen leiten.

Enttauschungen wie freudige Uberraschungen beruhen gerade darauf, dass die Wirk-
lichkeit sich den Betroffenen anders zeigt, als sie zuvor mit ihr gerechnet haben. Dadurch
werden Menschen immer wieder gendétigt, sich auf Neues einzustellen zu lernen.

Fir die biblischen Texte ist dieser Gesichtspunkt von besonderer Bedeutung; denn ihre
Welt und die Menschen in ihr sind nicht an ihrem endgultigen Ziel angekommen, sondern
unterwegs, immer wieder Erfahrungen und Entscheidungen ausgesetzt, die zum Umden-
ken notigen. So war es etwa fur die Israeliten, die unter ihrem Konig Saul den Philistern
kriegerisch gegenuberstanden, aul3erst unwahrscheinlich, dass der junge, machtlose Hirte
David den méachtigen und bewaffneten Goliat besiegen kdnnte. So wie sie ihre Welt bisher



erlebt hatten, konnten sie damit nicht rechnen. Ganz anders sah dies dagegen David
selbst: Fur ihn war es aul3erst wahrscheinlich, ja unzweifelhaft, dass ihm der Sieg zufalle,
da er im Namen Jahwes kampfte.

Ahnliches konnen wir bei den neutestamentlichen Wundererzahlungen feststellen: Jesus
begegnete den Menschen als einer, der sie Hilfe erwarten lie3, mit der sie zuvor nach ih-
ren alltaglichen Erfahrungen nicht rechnen konnten. Das, was bisher unwahrscheinlich
war, vielleicht nur zaghaft in Hoffnungen als mdéglich erschien, wird hier Wirklichkeit.

Den tiefgreifendsten Umbruch erfahrt in dieser Hinsicht die Welt der biblischen Texte in
den Erzahlungen von der Hinrichtung und Auferstehung Jesu. Zunachst brachen die Er-
wartungen zusammen; das, womit die Jinger gerechnet hatten, erfillte sich nicht; Enttau-
schung und Angst griffen um sich. Dann aber geschah das, was sie erneut dazu zwang,
umzudenken: sie erfuhren den Hingerichteten als lebend. Jetzt stellte sich ihnen die Wirk-
lichkeit grundlegend anders dar. Die Osterevangelien gehen bis zum Phantastischen, um
zu sagen: wir haben eine neue Welt und ein neues Leben.

4. Wenn wir nicht-erzéhlende Texte betrachten — z.B. Gebete, prophetische Reden oder
Briefe —, dann haben wir nicht nur auf deren Inhalt zu achten (so weit es sich ergibt, nach
den vorhergehenden Gesichtspunkten), sondern vor allem auch auf die zugrunde liegende
kommunikative Beziehung: dass jemand so zu jemandem spricht.

Der spricht, hat bestimmte Absichten. Es ist zu fragen, woraus man diese entnehmen
kann. Er sieht sich und den anderen, an den sich seine Rede richtet, in einem bestimmten
Verhaltnis (z. B. sich, den Beter, hilflos und abhangig gegentiber Gott, von dem er machti-
ge Hilfe erwartet).

Er wahlt bestimmte stilistische, rhetorische Mittel, um diese Mitteilungssituation wirksam
zu gestalten (z.B. die Kirze der Gleichnisreden, die Reihung der Bitten im Vaterunser).
Die Gesichtspunkte, auf die es hier zu achten gilt, stellen sich in einer Skizze folgender-
malRen dar:

Sache
Sprecher Horer
% %
Absichten Erwartungen
Annahmen von sich Annahmen von sich
und vom anderen und vom anderen
sprachliche Taktik Reaktionen

Oft gibt der Text dabei unmittelbar nur tber ,Sprecher* und ,Sache* Aufschluss, hdchs-
tens indirekt etwas Uber den ,Horer”.

5. Jeder einzelne Text, den wir lesen, kann uns an andere erinnern, sei es wegen ihrer
Gemeinsamkeiten oder ihrer Gegensétze. Eine solche Umgebung mit wahrzunehmen be-



reichert die Lektlre. Deshalb achtet dieser Kommentar bei seiner Lesehilfe besonders auf
die Textelemente, unter denen sich weiterreichende innerbiblische Beziehungen ergeben.

Jeder Text hat bestimmte vorherrschende Merkmale, unter denen man ihn mit anderen
zusammenstellen oder auch von diesen unterscheiden kann. So kdnnen wir etwa unter
dem Gesichtspunkt der Raumstruktur die Texte benachbart finden, bei denen Menschen
unterwegs sind von einem Ort zum anderen, z. B. die Patriarchenerzahlungen (Abraham
bei seinem Aufbruch von Chaldéda nach Kanaan usw.), die Exodus-Geschichte (die Israeli-
ten bei ihrem Zug von Agypten nach Kanaan), die Uberlieferungen vom Ende des Exils
(die Ruckkehr der verbannten Judaer nach Jerusalem), die Kindheitsgeschichte Jesu nach
Matthaus mit der Flucht nach Agypten und der Riickkehr nach Nazaret usw.

Bei einer solchen Zusammenstellung verschiedener Texte unter begrenzten Ge-
sichtspunkten kann es nicht darum gehen, schon wegen dieser thematischen Gemein-
samkeiten die voneinander entfernt liegenden Stiicke in eine traditionsgeschichtliche Ab-
hangigkeit zu bringen. Es steht nicht die Frage im Vordergrund, ob man etwa in der Kind-
heitsgeschichte deshalb von einer Flucht nach Agypten und einer Ruickkehr von dort liest,
weil dieser Weg auch am Anfang des Volkes lIsrael steht und Gott im Alten Testament
schon (wie MI 2,15) sagen kann: ,Aus Agypten habe ich meinen Sohn gerufen.” (Hos 11,1)

Freilich kdnnen kréaftige thematische Bricken dieser Art auch solche Vermutungen
nahelegen. Vorrangiges Interesse soll jedoch sein, dass sich die Texte dort, wo sie sich so
bertihren und dabei auch wieder unterscheiden, wechselseitig beleuchten.

Wie sich bei dem vorangehenden Beispiel einige Erzahlungen unter dem Motiv ,Weg"
zusammenfanden, so ist es ein andermal vielleicht das Motiv ,Berg”“ (Mose und das Volk
Israel am Sinai; Jesus bei der Bergpredigt, bei der Verklarung auf einem ,hohen Berg" (Mk
9,2; vgl. Lk 9,28) oder bei der nachosterlichen Sendung der Jinger zu allen Volkern (Mt
28,16). Auch dabei schafft wieder ein lokales Motiv die Verbindung. Unter dem Gesichts-
punkt der Zeit wie der sozialen Beziehungen schlieBen sich die Texte einander an, in de-
nen davon erzahlt wird, dass ,am Abend*

— Jesus die Menge von funftausend Menschen wunderbar speiste (Mt 14,15-21), ,als der

Tag zur Neige ging“ (Lk 9,12)

— mit seinen Jungern das Abschiedsmabhl feierte (22,14 ff),
— sich den Jangern von Emmaus beim Brotbrechen zu erkennen gab (Lk 24,13-33);
— dass aber auch schon Israel in Erinnerung an den Auszug aus Agypten zu dieser Ta-

geszeit die Paschalammer schlachtete (Gen 12,6).

Wenn wir so Uber die einzelnen Texte hinausblicken, hat das Besondere, das wir gerade
lesen, immer zugleich auch Anteil an tUbergreifenden Zusammenhangen: Wir lesen die un-
verwechselbare Erzahlung vom Sturm auf dem See Gennesaret (Lk 8,22-25), aber
zugleich eine Gefahrdungs-, Angst- und Rettungsgeschichte neben anderen; wir lesen
vom Turmbau zu Babel (Gen 11,1-9), und die Erzéhlung gewinnt als eine ,Sprachen*-
Geschichte besondere Aussagekraft neben der Pfingsterzahlung (Apg 2,1-47); die Ge-



schichte von Gottes Gericht tGber Sodom (19,1-28) ist bei all ihrer Eigenart dennoch nur
eine ,Feuer-vom-Himmel“-Erzahlung (Lk 17,29) neben den anderen von Elijas Kampf ge-
gen die Baalspriester (Feuer verzehrt das Opfer des Propheten: 1 Kén 18,22-38) und von
Jesu Zug durch Samaria (wo seine Junger das Strafgericht Gottes Uber ein Dorf rufen wol-
len: Lk 9,54).

Wenn sich auf diese Weise Texte zusammenschlie3en, hat nicht nur jeder einzelne fir
sich die eng begrenzte Welt seines eigenen Inhalts, sondern auch noch eine weiterrei-
chende offene Umgebung; er verweist auf eine gréRere Textwelt, der er als kleines Stlick
angehort.

6. Der Kommentar nimmt zwar grundsatzlich seine Texte immer wieder nach demselben
Grundmuster wabhr, bleibt dabei aber flr naheliegende Variationen flexibel.

In der vollstandigen Form haben die Ausfihrungen zu den biblischen Texten jeweils fol-
genden Aufbau:

a) Naheliegende Verstandnisvoraussetzungen

In diesem Abschnitt geht es darum, auf solche Momente des Textes zu verweisen, die
vermutlich bereits den ersten Zugang des Lesers (sei es des Lehrers oder auch des Schi-
lers) beeinflussen durften. Einiges wirkt vielleicht sofort auffallend vertraut, anderes un-
Ubersehbar befremdlich; einmal kann man erwarten, dass ein paar knappe lexikalische
Auskinfte die Unklarheiten bereinigen, ein andermal wird man mit schwerwiegenderen
Barrieren rechnen, die nicht so schnell mit einigen wenigen Informationen zu beseitigen
sind; der eine Text wirkt beim ersten Lesen bereits in sich so geschlossen und vollstandig,
dass er sich selbst genugt, der andere zwingt dazu, auch nach der Vor- und Nachge-
schichte Ausschau zu halten; die eine Sache stellt sich uns deutlich als ein Stuck der Er-
wachsenenwelt vor, bei der anderen dagegen sind wir schnell geneigt, sie auch Kindern
weiterzugeben; beim einen Text spiren wir gleich, als was wir ihn nehmen sollen — als his-
torischen Bericht, als erbauliche Legende, als Gleichnis oder dhnlich —, beim anderen sind
wir unsicher, wie wir ihn einordnen sollen usw.

Was dieser erste Abschnitt erlauternd anmerkt, muss sich nicht jedem Leser auf-
drangen. Hier spielt gelegentlich Subjektives eine gewichtige Rolle. Aber eine reflektierte
Lekture setzt gerade voraus, dass wir fragen, was wohl — von vornherein leicht erkennbar
— unseren Zugang mit beeinflussen dirfte. Dies dient sowohl der Selbsteinschatzung des
Lesers wie der weiteren sorgfaltigen Beschaftigung mit dem Text.

b) Strukturen des Textes

Dieser in sich noch einmal detailliert untergegliederte Abschnitt macht meistens den um-
fangreichsten Teil der einzelnen Erlauterungen aus. Hier soll der Blick ganz auf den Text
gerichtet sein; der Leser mit seinen Einstellungen und Neigungen soll so weit wie moglich
zurcktreten; die Frage lautet allein: Was liegt im Aufbau des Textes vor? Dieser wird als
ein selbstandiges literarisches Gebilde betrachtet, das in solcher methodischen Selbstbe-



schrankung von jedem auch ohne die Frage: Was halte ich davon? wahrgenommen wer-
den kann.

Wenn wir in dieser Weise mit Sorgfalt und Geruhsamkeit die Texte bis in ihre Details
hinein verfolgen, entgehen wir der Gefahr, dass wir sie voreilig auf die ,wichtigen Glau-
bensgehalte” reduzieren, ebenso wie der anderen, das wir sie leichtfertig als fur unser Le-
ben unergiebig beiseite schieben.

Wenn wir die biblischen Texte als literarisches Gebilde wahrnehmen, sollten wir uns
auch nicht von dem fragwirdigen didaktischen Motto irritieren lassen: Wir betreiben Reli-
gions- und nicht Deutschunterricht. Wer theologisch die Bibel als ,Wort Gottes" begreifen
will, kann diese Qualifikation nicht nur auf das beziehen, was der Text ,eigentlich meint“.
Wenn wir ihn zu schnell so auf bestimmte Glaubensaussagen komprimieren wollen, kann
es leicht sein, dass wir am Ende von seiner ganzen Flle nur noch durftige Satze in Han-
den halten. Dann missten wir uns fragen, warum ein solches ,Wort Gottes" Uberhaupt
noch den Umweg Uber eine Erzahlung, ein Gedicht, ein Streitgesprach, einen Brief usw.
genommen hat.

Um die Struktur der Texte differenziert zu erfassen, geht der Kommentar nach den zuvor
schon erlauterten Einzelaspekten vor, d.h. bei den Erzahlungen folgendermalfen:

— Der Raum

— Die Zeit

— Die Akteure und ihre Beziehungen
— Werte

Bei Texten, die deutlicher als die Erzahlungen auf ihre eigene Mitteilungssituation ver-
weisen, wie z. B. bei prophetischen Texten, Gebete, Briefe, muss man aul3er der darin
angesprochenen Sache die ,kommunikative Situation“ (oder eventuell genauer die ,Rede-
situation®, ,, Gesprachssituation” ,Gebetssituation“ usw.) erheben.

¢) Innerbiblische Beziehungen

Hier wird der Text — wie bereits erlautert — in einen groReren Lektirezusammenhang, in
die thematisch begriindete biblische Umgebung gestelit.

d) Anschliisse an die Welt des Lesers

Dieser Abschnitt macht im Aufbau des Kommentars jeweils abschlieRend noch einmal
darauf aufmerksam, dass wir bei einer bedachten Lektire unabdingbar das Verhaltnis des
Textes zu unserer sonstigen Umgebung, zu dem, was wir sonst als Wirklichkeit erfahren
und wonach wir uns sonst handelnd richten, wahrnehmen mussen.

Dabei ware es ein Missverstandnis, wollte man meinen, dass in diesem letzten Abschnitt
schlieBlich der Kommentar auf ,das Wesentliche zu sprechen kame. Was hier noch er-
wahnt wird, kann vielmehr nie fir sich allein den Texten gerecht werden. Die Bibel sagt
durchweg mehr, als sich uns auch aus unserer eigenen Welt her schon nahelegt. Aber sie
benotigt andererseits auch solche Anschlussstellen, damit sie uns tberhaupt noch betref-
fen kann.



Zumeist weist der Kommentar auf diese Beziehungen nur knapp hin. Wenn sich der Un-
terricht auf sie einlasst, darf er sich nicht auf die hier gegebenen Andeutungen beschran-
ken, sondern muss ihnen sorgfaltiger nachgehen. Dann riicken neben die biblische Peri-
kope Texte aus unserer eigenen Wirklichkeit, sei es, dass wir auf literarische Vorlagen zu-
rickgreifen oder — wohl viel haufiger — uns einfach auf das beziehen, was wir — Schuler
und Lehrer — selbst zur Sprache bringen kénnen; was sich uns von unseren Erfahrungen
her nahelegt, wenn wir den biblischen Text lesen. Wir werden dabei Entsprechungen und
Gegensatzliches wahrnehmen. Manchmal wird vielleicht der biblische Text in der ihm zu-
gesellten Umgebung noch an Kraft gewinnen, uns noch mehr ansprechen und herausfor-
dern; wir midssen aber auch damit rechnen, dass er manchmal angesichts dessen, was
ein Leser ihm entgegen halt, Verlegenheiten, Zweifel, Ratlosigkeit schafft, vielleicht gar
ausdrtckliche Ablehnung erfahrt.

Nicht jeder Text der Schulbibel wird in diesem Kommentar Punkt fir Punkt nach dieser
Gliederung besprochen. Manchmal ist der eine oder andere Aspekt zu wenig ergiebig, als
dass er ausdricklich aufgegriffen werden muisste; manchmal ist es angebracht, zwei As-
pekte miteinander zu verbinden; manchmal wurden auch Texte nur beilaufig besprochen,
weil es leichtfallen durfte, sie in Anlehnung an die vorausgehenden Stiicke selbstandig zu
entfalten. Es stellt also nicht unbedingt eine theologische oder didaktische Wertung dar,
wenn der eine Bibeltext ausfuhrlicher und der andere kirzer besprochen wird.

7. Der vorliegende Kommentar versteht sich zwar in erster Linie als eine Lese-Hilfe flr den
Lehrer selbst; doch liegen die Konsequenzen der gewahlten Methode fur die unterrichtli-
che ErschlieRung biblischer Texte, ja fur Bibellektire insgesamt nahe.

Die Texterlauterungen dieses Kommentars sind nur selten derart auf Unterricht bezogen,
dass sie unmittelbare methodische Vorschlage geben. Es ist kaum von freiem Erzéhlen,
Tafelskizzen, Spielmdglichkeiten, Notizen am Text, Umsetzung von Texten in Bilder, For-
mulierung von Zwischenuberschriften usw. die Rede. Dennoch wird all dies durch den hier
gewdahlten Weg entscheidend vorbereitet:

Die meisten der im Folgenden haufig gezeichneten Strukturen lassen sich auch im Un-
terricht erarbeiten und schriftlich fixieren.

Wer eine Erzahlung in das Spiel tbertragen will, wird sich Gedanken tber die Akteure,
ihre Beziehungen und die Sequenzen des Ereignisverlaufs machen missen.

Oft helfen Wortunterstreichungen (eventuell in zwei Farben), um zu den entscheidenden
thematischen Gruppierungen zu kommen, z.B. bei der Predigt Jesu in Nazaret Lk 4,16-30:

den Armen — - Heilsbotschaft

den Gefangenen Befreiung
den Blinden Augenlicht

Manchmal kann auch eine im Text nur knapp bezeichnete thematische Beziehung durch
eine zusatzliche und weiterfihrende Wortauflistung entfaltet werden, z. B. bei Mk 10,13—
16, wo es um das Verhaltnis geht von
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.Reich Gottes* -, Kinder*

koniglich abhangig
herrschaftlich hilflos
Uberlegen schwach
machtvoll

Um herauszufinden, ob das, was man an einem Text bemerkt hat, fir ihn auch erheblich
ist, kann man sich versuchsweise vorstellen, der Erzahler hatte nicht diese Mdglichkeit,
sondern eine andere gewahlt. Dabei ergibt sich dann etwa die Frage: Was wére, wenn die
Erzahlung von der Brotvermehrung dieses Ereignis nicht in entlegener Gegend lokalisier-
te? Wenn die lukanische Kindheitsgeschichte Jesus nicht in der Nacht geboren werden
lieRe? Wenn nicht Jesus zundchst den Oberzdliner Zachaus, sondern dieser Jesus an-
sprache?

Solche versuchsweisen Anderungen greifen nicht nur spielerisch in die gegebenen
Strukturen ein, sondern erhellen auch deren weiterreichende Aussagefahigkeit. Dies hilft
zu vermeiden, dass die Texte in ihrer Funktion zu vordergriindig auf die Ubermittlung von
Fakten fixiert werden.

Weiterhin dient die hier gewahlte Methode beim Vergleich verschiedener Umformulie-
rungen eines Textes, sei es, dass Schuler ihn nacherzahlen und man sich hinterher tber-
legt, welche Veranderungen dies mit sich gebracht hat, sei es, dass man literarisch vorlie-
gende Transformationen (Nacherzahlungen, vielleicht aber auch Lieder) auf ihre Akzent-
setzungen, Verschiebungen, Auslassungen, Erweiterungen hin pruft.

Vor allem aber soll die doppelte Orientierung solcher Lektlire einmal am Text mit seinen
Strukturen, zum anderen aber auch (wenigstens andeutungsweise und vermutend) am
Leser mit seiner Welt dazu anregen, den Unterricht gleichermal3en als ein zweipoliges of-
fenes Gesprach anzulegen.

Ein Missverstandnis ware es allerdings, wollte man die in diesem Kommentar gewahlte
Abfolge der TexterschlieRung als einen unterrichtsmethodischen Weg verstehen. Was in
der hier gewahlten Reihenfolge am Anfang und am Ende steht, muss nicht auch im Unter-
richtsverlauf gerade diese Stellen einnehmen.

Die in der Schulbibel den Texten beigefiigten Bilder werden im Folgenden nicht bertick-
sichtigt. Doch ist es nicht schwer, ihr Verhaltnis zu den Texten — wo sie ihnen entspre-
chen, hinter ihnen zuriickbleiben oder Uber sie hinausgehen; auf welche Sequenz des er-
zahlten Ereignisses sie sich etwa beziehen, ob auf einen zentralen Punkt oder auf einen
geringfugigen — gerade anhand der in diesem Kommentar gewahlten strukturalen Ge-
sichtspunkte zu prifen. Dies hilft auch, zu beurteilen, ob die Bilder nur bestimmte Textab-
schnitte illustrativ wiederholen — wenn auch noch so schén bunt — oder zu deren besserem
Verstandnis und zum weiterfihrenden Gesprach etwas Eigenstandiges beitragen.
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8. Der Kommentar widmet sich vor allem den von der ,Bibel fir die Grundschule* ausge-
wahlten Texten. Dabei hat er aber zugleich, wo es angebracht ist, ein kritisches Verhaltnis
zu diesem Schulbuch.

Der Grundschulbibel liegt offensichtlich daran, eine gro3e geschichtliche Linie aufzuzei-
gen, die vom Anfang der Welt, dem ersten Schépfungstag, bis zu ihrer Erneuerung am
Ende der Zeiten reicht. Eine solche Konstruktion verlangt eine groRere Stimmigkeit, als die
gesamte Bibel mit der Vielfalt inrer Uberlieferungen sie aufweisen kann. Deshalb sollte
dieser Kommentar da und dort, wo die Schulbibel stark harmonisiert und gar zu einfache
Vorstellungen nahelegt (vor allem bei dem geschichtlichen Weg des Alten Testaments und
seiner Ausrichtung auf das Neue), wenigstens fur den Lehrer auf die komplexeren Ver-
héltnisse hinweisen.

Auch wenn durch die Auswahl bestimmte Aspekte der biblischen Welt ausfielen, wurde
diese Differenz zur Gesamtbibel angemerkt (so z. B., dass in den Jesusgeschichten alle
Hinweise auf Teufel und Damonen getilgt sind). Dabei kbnnen derartige Veranderungen
padagogisch durchaus gerechtfertigt sein; man sollte aber von ihnen Kenntnis haben.

Da und dort setzt die Schulbibel auch durch verkirzende Paraphrasen, die Zu-
sammenstellung voneinander getrennter Verse, Textauslassungen und die von ihr selbst
formulierten Uberschriften besondere Akzente, die im Vergleich mit dem biblischen Origi-
nal fragwirdig erscheinen kénnen.

Schlief3lich gibt auch die Auswahl gerade dieser Texte fur die Grundschule hie und da
Anlass zu fragen, wie es um die altersspezifische Eignung steht. Gewiss haben wir dazu
keine einfachen Kriterien; die Bibel ist insgesamt ein Buch fur Erwachsene. Doch kann es
gerade durch die Komplexitat der Strukturen eines Textes oder durch den Abstand seiner
Welt von der der Schiler im Einzelfall besonders fragwuirdig werden, ob er sich in der
Grundschule schon sinnvoll behandeln lasst.

Auch in dieser Hinsicht versteht sich demnach dieser Kommentar nicht als eine unmit-
telbare Handreichung fir den Unterricht, sondern als eine — freilich unterrichtsnahe — Hilfe
fur das Bibelverstandnis des Lehrers.
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